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Extended Abstract 

Introduction: Education, learning, and upbringing are among the most important phenomena 

whose success and achievement require the participation, interaction, and communication of 

multiple institutions such as family, school, economy, and politics. Child upbringing serves as 

the catalyst for forming several relationships among these institutions: the relationship 

between family and school, the relationship between parents and teachers, the relationship 

between teachers and society, the relationship between the school and society, and even the 

vertical relationship between the school and the higher-level decision-making structures. 

Given the requirements of the issue under study, this research seeks to identify and interpret 

the type and manner of the formation of the relationship between family and school within the 

perspective of macro-level models (behaviorism/critical/interactionism); not to determine how 

the actions of the two are understood by them, but rather with the aim of understanding what 

structural form the relationship between these two institutions (school/family) takes and, 

considering other educational actors, how this structure is interpreted. Some believe that the 

child is the most influential factor in the manner and quality of this relationship (Aghbaryan, 

2007). Epstein, as the foremost theorist in the field of family involvement and participation in 

schools, believes that schools and families have shared responsibilities in the socialization and 

upbringing of the child (1996). Depicting the family-school relationship in theoretical 

foundations is defined across a continuum from the complete neutrality or receptiveness of the 

family to full participation and interaction. In this regard, three paradigms, known as 

behaviorism, which attempts to interpret phenomena based on objective and measurable 

criteria and has a more deterministic approach to will and decision; the critical paradigm, 

which attempts to change the status quo and has a more transitional and transformational 

approach; and the interactionist paradigm, which has a collaborative approach, became the 

basis for analyzing and interpreting this relationship. In the first theoretical foundation, the 

family is considered a silent receiver, accepting the programs and objectives issued by the 

school, where the family and student are passive actors and consumers, evaluated based on 
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their alignment with the framework defined by the school. In this view, measurable and defined 

criteria are determined by the school, and the family acts to fulfill them. In the second 

theoretical foundation, the family plays a more prominent role and, through intervention in 

decisions, strategies, planning, and even school policies, assumes an agentive role. In this view, 

the family gains the power to critique, change, and design programs and extracurricular 

activities within the school. Here, the family is not a passive receiver but an active, influential 

actor who generates ideas and programs. In the third theoretical foundation, the interactionist 

paradigm considers the school and family as two elements that collaboratively and through 

mutual agreement design, make decisions, and implement programs. In this view, it is not 

about one being the reference point over the other, but rather both seeing their benefit in the 

success of the other. 

Method: Given that the aim of this study was to answer the overarching question of how each 

selected intellectual paradigm responds to the nature of the relationship between family and 

school, three assumptions were formulated accordingly. Identifying and retrieving this 

relationship and understanding how it is formed requires deep inference and interpretation of 

the theoretical premises of these foundations for a precise explanation. To achieve this, Brody's 

interpretive-derivative method, rooted in the foundations of philosophical analysis, was 

employed. Philosophical analysis includes three types: Deconstructive analysis (exploring, 

dismantling, breaking down, then reassembling in a comprehensive manner); Backward and 

regressive analysis (examining premises and implications and deducing a specific 

proposition); and Interpretive analysis (analyzing the validity and truth of propositions derived 

from the fundamental sources of a particular ideology, and extracting specific propositions) 

(Mohammadzadeh, 2004: pp. 67–68). Brody considers research and theorizing as a form of 

interpretation and philosophical inference that includes two types of derivation: implicit 

derivation and explicit derivation (Brody, 1962), both rooted in interpretive analysis. In 

education, implicit derivative method involves providing a pedagogical theory to solve 

educational problems, which corresponds to a deductive approach (Bagheri et al., 2015: pp. 

47–50). The explicit derivative method is based on choosing a specific stance and extracting 

implications relevant to the issue or phenomenon accordingly (ibid). In this study, the second 

method was used in a back-and-forth manner. Initially, major paradigms such as behaviorism, 

critical theory, and social interactionism—each interpreting and describing the family-school 

relationship and the influencing factors—were selected. Subsequently, hypothetical relational 

models (diagrams 1, 2, and 3) were drawn to describe the nature of the connection between 

these institutions. Next, propositions and implications related to the family-school relationship 

and how they are positioned and influenced by this relationship were extracted and, in 

accordance with the main assumptions of each of the theoretical bases in question, conceptual 

models of the relationships between family and school as basic levels, and curriculum, leader, 

teacher, and learner and their evaluation as intermediate-linking levels were presented. 

Results: In the behaviorist paradigm (the first theoretical basis), the family is considered an 

external and observational member, who is summoned by the school at specific points if 

deemed necessary. When Lawson's study was discussed, it was mentioned that parental 

involvement means going on trips (excursions, etc.) and similar activities. In this 

interpretation, the family is merely defined by their presence around the school, talking to 
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teachers, helping in the classroom, and similar tasks. Essentially, the family is expected to do 

whatever the school requires. This illustrates that the school’s boundaries are closed off to 

external agents like the family. The cultural structure (learner and family) is positioned as 

something beyond-school and external to internal school factors, and the school operates 

independently. Here, the school makes decisions without considering the family's role and 

position and pays no attention to the cultural structure of the family or the student. In the 

critical paradigm (the second theoretical basis), which is based on critiquing structures and 

moving away from normative structural considerations, power and skills are defined—and 

even imposed—based on identity, position, and local, personal, and social values. In this 

approach, the school’s work is supervised and planned by the family’s recommendations. In 

other words, it is the opposite of the behaviorist paradigm. Based on the interactive structure 

between family and school in this view, “education” is a direct recipient of decisions and extra-

educational factors, in such a way that the main relationship-forming elements—family, 

school, administrator, teacher, and learner—are split into those oriented outward (toward 

society) and those oriented inward (toward the school and internal educational space). 

Therefore, the relationship between school and family in this model is reconstructed as a 

“family-centered collaboration.” In this principle, the family acts as the producer of decisions, 

plans, and goals, while also playing the role of monitoring their implementation by the school. 

In the interactionist paradigm, the family and its cultural structure, with a harmonizing view, 

lean toward integration within the school; the school likewise engages with the family and 

external agents in the same spirit. The family, the learner's social life, and cultural environment 

become part of the structural identity of the school, actively and continuously interacting with 

the school, teacher, and administrator. Under these conditions, the family plays an active role 

in designing the curriculum, models, and assessment methods, as well as responding to and 

following up on educational outcomes. The interactionist paradigm moves beyond single-

centeredness and unilateralism, emphasizing shared intent and providing a mechanism through 

which families and educators establish connections. 

Conclusion: According to the findings of this study, in one scenario, the school is seen as the 

sole competent authority for producing programs, making decisions, and expressing opinions. 

Others, such as the family and guardians, are required to follow the predefined and concretely 

established guidelines, the levels, forms, and boundaries of which are clearly specified, and 

act accordingly. The main theoretical foundation analyzed in the findings section to describe 

and interpret this scenario was the behaviorist paradigm, which focuses on observable and 

measurable outcomes. This paradigm considers the aspect of the family-school relationship 

where families are permitted to engage with the school only in specifically defined situations. 

In turn, families hold objective, measurable, and quantifiable expectations of the school. With 

growing social awareness and varying interpretations of education and learning—which, in a 

sense, have revealed the hidden functions of schooling—families began to doubt whether they 

should entrust their children’s futures to another institution and act according to that 

institution’s values and desires. As a result, they aimed to take an active role in decision-

making. As stated in the findings section, the critical paradigm was adopted as the basis for 

interpreting the actions and thinking of this group. The critical paradigm highlights undesirable 

and ineffective norms in the existing family-school relationship. 
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The socio-cultural interactionist paradigm presented a new perspective on the nature of the 

relationship between family and school. In this paradigm, both institutions—family and 

school—recognize each other as influential elements and work together in planning, 

stabilizing, and enhancing learning. Another aspect of this relationship from the interactionist 

perspective is a consensual division of labor between them. The school, by providing 

educational services to the family, creates opportunities to develop and expand learning skills. 

On the other hand, the family, by assuming part of the responsibility for the child's education, 

supports and reinforces the school's efforts. 

Keywords: Critical paradigm, social interactionism paradigm, behaviorism paradigm, family-school. 
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اولیه شامل:  فرضیابی به این هدف، سه پیشی خانواده و مدرسه بود. برای دستهدف این مطالعه واکاوی نظری ماهیت رابطه

گیری رابطه، و مشارکتی و گیری رابطه میان خانواده و مدرسه؛ محور بودن خانواده برای شکلمحور بودن مدرسه برای شکل

 ماعیگرایی اجتها، سه پارادایم رفتارگرایی، انتقادی و تعاملفرضنظام  طرح شد. برای تحلیل این پیشهمپا بودن این دو خرده

م های مطالعه نشان داد، در پارادایمبنای تحلیل قرار گرفت. یافتهها پاسخ دهند، فرضنوعی توانستند به هرکدام از پیشکه به

گیری است و خانواده به عنوان یک عنصر بیرونی است که به صورت مقطعی و در مواردی که رفتارگرایی، مدرسه، محور تصمیم

یر و گسه، تبدیل به عنصر تصمیمکند. در پارادایم انتقادی، خانواده با نقد ابعاد و کنشگران مدرمدرسه تشخیص دهد، ورود می

بوم مدرسه، اعم از انتخاب معلم، شکل مدرسه، تعیین محتوا و هدایت مدرسه با هماهنگی ارکان محلی دهنده زیستساخت

اشد؛ بکننده راهبردها میگیرنده صِرف است، نه خانواده تعیینگرایی اجتماعی، نه مدرسه تصمیمیابد. در پارادایم تعاملظهور می

عبارتی در این پارادایم، اصلِ کار، با مشارکت خانواده، پردازند. بهبلکه هر دو با مشارکت هم بر مبنای مشترکات به ایفای نقش می

 مبناست.

 

  گرایی اجتماعی، پارادایم رفتارگرایی، خانواده، مدرسه.: پارادایم انتقادی، پارادایم تعاملهاکلیدواژه
 

انداز رابطه در چشم نیخانواده و مدرسه: ا یرابطه تی(. ماه4141) .خ ،ینظر . وم ،یروزبهان .،ن ،پورخوبکمالاستناد به این مقاله: 

 doi: 10.48308/jfr.2025.235796.1762. 411-411 ،(1)14 ،ی. خانواده پژوهشود؟یم ریکلان چگونه تفس یهامیپارادا

 
 :نویسنده مسئول .kamalpourn76@gmail.com 
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 مقدمه

. وردایکارا و موثر دوام بشکل به و خودکفا مستقل  ،به صورت مجزا هست که در جهان مدرن ایدهیپد نیکمتر

دست به عمل  شیکنهم دانیم کیدر و گاهی هم  یسازمان-یکنشگران نهاد گاهیدر جا یگاه هادهیپد نیا

ر د زمانی .مطرح است ....و یاثرگذار ی،و بازده ییکارا یمسئله ،دنشو دهیکه به صورت مجزا دمادامی .دنزنیم

 تریکلان ازیجهت رفع ن ،مرتبط به هم یاز نهادها ایشبکه لیتشک ی،نهاد نیفراگرد ب کیو در  یانیسطح م

ارکت مش تیفیو ک تیکم ،نقش یو چگونگحدود چون  یگریل دئسام ،علاوه بر مسائل گفته شده .دهندیرا م

 زین طرفین رابطه توسعه و تکامل هدف مشترک یبرا یها و لوازماتیاستراتژ ؛ نوعو مهمتر ،نهادها نیو تعامل ا

نهادها، نقش تعیین  کردن تعداد ریدر درگ ،داشته باشد یت و ابعادحو سا طحچه س ،هدف نکهیا .مطرح است

 هاآن دنیرس جهیو به نت تیکه موفق ندسته ییهادهیپد نیاز مهمتر تیو ترب یریادگی ،آموزش .دارد یادهکنن

 . تربیتاست استیاقتصاد و س ،مدرسه ،چون خانواده یمتعدد یتعامل و ارتباط نهادها ،مشارکت ازمندین

 ،انبا معلم نیارتباط والد ،ارتباط خانواده و مدرسه میان این نهادهاست: چند رابطه یریگشکل عامل کودک،

 یدر پ مطالعه،مسئله مورد  اتیپژوهش با توجه به مقتض نیارتباط مدرسه با جامعه. ا ،ارتباط معلم با جامعه

 های سطح کلان)رفتارمدل اندازچشمخانواده و مدرسه در  ایرابطه گیریشکل یتفسیر نوع و نحوه و ییشناسا

های این دو، چگونه توسط آنها فهم که کنش گرایی اجتماعی( بوده است؛ نه از آن رویگرایی/انتقادی/تعامل

گیرد و با در نظر شود؛ بلکه با هدف اینکه رابطه این دو نهاد)مدرسه/خانواده( با همدیگر چه ساختاری میمی

آموز و امور مربوط به آن، این ساختار چگونه درسی، معلم، دانشگرفتن سایر کنشگران آموزش، مانند برنامه

، 4ترین عامل اثرگذار بر چگونگی و کیفیت این رابطه است )آگبریانای معتقدند کودک اصلیشود. عدهتفسیر می

 ، معتقد استپرداز حوزه دخالت و مشارکت خانواده در مدرسههینظر نیتریاصل عنوانبه 1(. اپستین1442

 ریبه تصو .(4۹۹1) کودک دارند تیو ترب ی شدناجتماع یبرا یمشترک یهاتیها مسئولمدارس و خانواده

کامل خانواده تا  یرندگیپذ ای یاز خنث یوستاریپ کیدر  ینظر یرابطه خانواده و مدرسه در مبان دنیکش

رایی گ. در این خصوص سه پارادایم کلان رفتارگرایی، انتقادی و تعاملشودیم فیو تعامل کامل تعر ارکتمش

های توان در مدلاین پیوستار را می دارند. فرهنگی، دیدگاه متفاوتی به رابطه خانواده و مدرسه-اجتماعی

 سازی کرد.  آید سادهمفهومی که ادامه می

 

 

 

 

 یوشده از س میها و اهداف ترسکننده برنامهافتیدر ،منفعل یارندهیخانواده به عنوان گ ییرفتارگرا میدر پارادا

 یبا برنامه درس یسازگار زانیو به م هستند، تابع یآموز کنشگرنواده هم دانشمدرسه است که در آن هم خا

را  ،مدل رابطه خانواده و مدرسه نیدر ا (.1414، 3)گراف و شرمن شودیم یابیارز ،شده توسط مدرسه میترس

کرد و مدرسه در نقش تولیدکننده و صادرکننده همه  یسازمفهوم "خانواده یکار برا"مفهوم  لیبا ذ توانمی

 امور قرار دارد.  

رفتارگراییآموز و خانواده در پارادایم :رابطه مدرسه با دانش4نمودار  

دانش آموزمدرسه خانواده
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 ان(.)همدشونمایان می ینیآفرتعامل و نقش ،مشارکت ،از تداخل ینقش خانواده و مدرسه سطوح ی،انتقاد میپارادادر 

انواده خ نجایدر ا .کندیم دایها را در مدرسه پها و فوق برنامهبرنامه میو ترس رییتغ ،خانواده قدرت نقد این دیدگاه،در 

 یرابطه ،میپارادا نیدر ا .ابدییم ودو مولد فکر و برنامه نم رگذاریتاث ،فعال یکنشگر عل، بلکهمنف رندهیپذ کنه ی

 .کرد)همان( یسازمفهوم "کار در کنار خانواده"با مفهوم  توانرا میخانواده و مدرسه 

 

 

 

مدل مدرسه و خانواده با  نیدر ا دارد.وجود  یفرهنگ-یاجتماع ییگراتعامل میپارادا ،میدو پارادا نیا انهیدر م 

ونالد د)مک  کندیو اجرا م یریگمیتصم ی،ها را طراحها و برنامهنامهبر یتوافق-یلعامت یمشارکت هم و به شکل

 ،مدارس یعبارتکند بهیم فاینقش ا یدر امور مختلف آموزش خانواده ،مدرسه یهمان اندازه به (.1444، 1و اری

 کنندهمشارکت یرویعنوان نبلکه به ی،کننده مقطعو کمک یکمک ی،رونیعنصر ب کیها را نه به عنوان خانواده

 میاراداپ نیدر ا .شودیم دهید ،کنندیم یریگمیو تصم یزیرطرحراجع به مسائل مختلف  گریفعال که با همد و

  کرد. یسازمفهوم "مشارکت خانواده کار با"با مفهوم  توانرا میمفهوم رابطه خانواده و مدرسه 

 

 

 

توان در مدل مفهومی زیر های رابطه خانواده و مدرسه را نسبت به هم میارتباطی، نقش-در یک نگاه تقابلی

 (. 1سازی کرد)نمودار شمارهساده

 

 

 

 

 

 

 

 

چه گروهی، در عمل ها در کدام مؤسسه آموزشی، در چه شرایطی و برای فارغ از اینکه کدامیک از این پارادایم

تواند در پذیرفته شدن هرکدام از آنها شود، شکل، نوع و کیفیت رابطه میان خانواده و مدرسه میبکار گرفته 

ای که خود را متعهد به همکاری و تعامل با مدرسه ببیند، خود را در کمبودها و کننده باشد. خانوادهتعیین

های حمایتی ای با نقشکند. چنین خانوادهاز مدرسه درگیر میداند و خود را در هر سطحی ها سهیم میضعف

افزاری و نرم افزاری مدرسه، مشارکت داوطلبانه در فرایند های سختها، رفع نیازمندیخود اعم از رصد برنامه

گیری در بهبود الگوهای مدرسه به یک خانواده حمایتگر آموزش تبدیل و تثبیت یادگیری کودکان و تصمیم

دانش آموزمدرسه خانواده

دانش آموزمدرسه خانواده

آموز و خانواده در پارادایم انتقادی:رابطه مدرسه با دانش1نمودار  

گراییآموز و خانواده در پارادایم تعامل:رابطه مدرسه با دانش3نمودار  

: مدل مفهومی رابطه احتمالی خانواده و مدرسه1نمودار  
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های مختلف، نه به ی فعالیت مشارکت خانواده در فعالیتد. از سوی دیگر مدرسه با فراهم کردن زمینهشومی

ی، گری و تعامل و همکارعنوان نیرویی که نیازمند دریافت حمایتشکل پیشنهادی و از موضع دانایی، بلکه به

ری تواند پیوسته خانواده را به کنشگمیخانواده را به عنوان یک رکن از امر تربیت و آموزش ببیند. چنین حالتی 

خودارزیاب تبدیل کند که در جهت کارآمدی خود، نقاط قوت ارتباط با مدرسه را تقویت، و نقاط ضعف این 

ارتباط را برطرف کند؛ و بتواند با رفع موانع مشارکت در امور مدرسه مانند رفع کمبود زمان، شناخت آموزشی، 

بطن و ساختار مدرسه شود و خود را جزئی از موجودیت مدرسه فرض کند. سنجش  تربیتی و مهارتی و... درگیر

گری، کارآمدی،  همکاری و درگیر بودن خانواده در امور مربوط به مدرسه، همچنین میزان میزان حمایت

پذیر کردن رابطه خانواده و مدرسه و طراحی مدلی از این رابطه تواند در سنجشمیپذیری مدرسه، مشارکت

 های مذکور باشد.توان گفت گسست کنونی میان مدرسه و خانوده در مؤلفهمؤثر باشد. می

 یرا مورد بررس رابطه خانواده و مدرسه تیفیک و یچگونگ یبررسپیرامون  یمتعدد یهاپژوهش ی،واقع دانیمدر 

 یکینزد"امل مدرسه از سه عبا ارتباط خانواده  ( در پژوهشی عنوان کردند،43۹3)لوحاج و فیشرییرضا .قرار دادند

با عنوان  یدر پژوهش (144۹) 5. هانتسینگر و خوزهشودیم لیتشک "نیحضور والد" و "گوش دادن" ،"به خانواده

کل سه ش به عنوان کردند که مدرسه «مختلف یهامختلف در فرهنگ یمعان: کودکان لیدر تحص نیمشارکت والد»

با مدرسه  یریادگیو  یآموزش یهاتیدر فعال ،"در خانه یریادگی"و  "مدرسه درداوطلب شدن " "ارتباط یبرقرار"

ه ک یدر حال .متفاوت است ،مختلف یهامشارکت با توجه به فرهنگ نیا دنکنیهرچند عنوان م .ندنکیمشارکت م

 در ؛دنکنیطلب شدن در مدرسه جهت مشارکت استفاده ماودر مدارس از راهبرد د شتریب ییکایآمر-ییاروپا نیوالد

( در 1444. آگبریان)تمرکز دارند "آموزش منظم فرزندان خود در خانه"بر  شتریب ییکایآمر-ینیچ نیکه والد یحال

پژوهشی با عنوان رابطه خانواده و مدرسه از نگاه نوجوانان، به این نتیجه رسید که دو دسته از کودکان تمایل به 

گیر هستند؛ گروهی که معتقدند والدین نسبت به آنها سخت مشارکت خانواده و مدرسه ندارند: گروهی که معتقدند

رابطه مدرسه و خانواده »عنوان  اب یدر پژوهش (1443)لاسون تفاوت هستند و بود و نبودشان فرقی ندارد.والدین بی

 که با مقطع آموزش یو معلمان نیاز والد ی،فیبه روش ک «نیو معلمان از مشارکت والد نیوالد برداشت نهیدر زم

 یراب لمتقاب یمشارکت و همکار ،هم معلمان ادعا دارند والدین، عنوان کردند که همتفحص و  ،بودند ریدرگ ییابتدا

رای ب .شکل نگرفته است یهمکار نیا ،آوردیکودک در مدرسه را فراهم م تیموفق شد ور نهیزم وسودمند  یریادگی

جربی مدرسه تعداد بیشتری از پیشینه ت-پیرامون رابطه خانوادهفهم بهتر پیوند سه پارادایم مدنظر با مطالعات تجربی 

 در جدول تقاطعی زیر ارائه شده است.
های تعامل خانواده و مدرسهها و پارادیمها و مقولات مرتبط با حوزه: گزاره 1جدول   

 پارادایم حوزه محور نویسنده و عنوان

و  شهسواری گوغری

(.43۹1همکاران)  

آموزش خانواده در ارائه مدلی جهت 

(کرمان مدارس )مورد: استان  

در جهت افزایش دانش، اطلاعات  ضرورت آموزش خانواده

-و آگاهی والدین امری اجتناب به نظر  ناپذیر است. 

به خطاهای  خانواده آموزان، با آموزشمیرسد والدین دانش

در  تربیتی موجود در زندگی خود پی برده و از آن به بعد،

 ایی و تأثیر آن بر نظام باورها، به صورتیصورت دانشافز

کنندآگاهانه، به تربیت گلهای باغ زندگی خود اقدام می  

 رفتارگرایی مدرسه سالاری
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 پارادایم حوزه محور نویسنده و عنوان

(4۹۹1بچلی و برنشتاین، )  

در اصلاح  نیوالد یرهبر جادیدر ا

 یهمکار قیاز طر یبرنامه درس

 مدرسه و دانشگاه

و اجتماعی  ها رهبران اصلی و هدایت امر آموزشیخانواده

های آنها در همه امور نمایان باشد.هستند و باید پتانسیل  

 

سالاری خانواده

 آموزشی

 

 انتقادی

 یوسرا1 و همکاران، )1414(

رفتارگرا و  یریادگی هیبر نظر یمرور

 در یریادگی ندیآن بر فرآ ریتأث

 مدارس

شود. عبارت یمجازات متوقف م افتیرفتار در صورت در

 یرفتارگرا برا یریادگی یدر تئور« واکنش محرک»

به شکل  یمحرک ایمحرک  کیچگونه  نکهیا فیتوص

استفاده  کند،یم جادیواکنش ا ه،یو تنب تیپاداش، تقو

 ای ابدیرفتار ممکن است در پاسخ ادامه  نی. اشودیم

 یتوسط روانشناسان انهیتارگرارف هیفرض نیمتوقف شود. ا

رفتار را به عنوان  رییکه تغ ردیگ یمورد مطالعه قرار م

و انتقادات  تیحما رغمیدانند. عل یم یریادگیبر  یشاهد

 سیتدر یهمچنان بر راهبردها ییرفتارگرا هیفراوان، نظر

دارد. ریتأث یریادگیآموزش و  ندیمورد استفاده در فرآ  

 رفتارگرایی مدرسه سالاری

(144۹)شورمن و همکاران،   

 انیدر م یسواد انتقاد لیتسه

 قیاز طر ایما سوادشیمهاجران پ

 یبرا ییامدهای: پیسواد خانوادگ

مدرسه-جامعه-مشارکت دانشگاه  

به عنوان مدافع  ی قوانینسیبازنونقش والدین در 

 نیمدرسه مشهود است. ا یریگمیفرزندانشان در تصم

به  یانتقاد کردیرو قیرا که از طر یشناسفهیظمطالعه و

کنندگان و محققان شرکت انیدر م یآموزش سوادآموز

 یریگمی. با مشاهده تصمکندیآمده است، برجسته م دیپد

 شودیخواسته م انیمهاجر، از مرب نیوالد دگاهیمدرسه از د

و  هااستیکنند که چگونه س یبررس یکه به طور انتقاد

ظالمانه و  لیپتانس ،آنها، از جمله مشارکت یهاعملکرد

رانده شده  هیبه حاش جوامع انیآموزش در م بخشییرها

.کندیقطع م ای بخشدیرا تداوم م  

خانواده سالاری 

 آموزشی

 انتقادی

 کارول و کالینز2، )1441(

: تعامل مدارس با یریادگیشرکا در 

خانواده ها و جوامع در  ن،یوالد

لندیوزین  

هستند:  یاتیتعامل ح نیا تیتقو یبرا یدیشش عامل کل

 یهاها، شبکهروابط، فرهنگ مدرسه، مشارکت ،یرهبر

و ارتباطات. یاجتماع  

 -خانواده آموزشی

 آموزش خانوادگی

گرایی اجتماعیتعامل  

(1443پیرچیو و همکاران،)-  

در  انیو مرب نیوالد نینقش رابطه ب

کودک یستیرفتار و بهز  

 ریکودکان تأث شرفتیو معلمان بر پ نیوالد نیمشارکت ب-

در مورد رشد انسان، خانه  یطیمح ستیدارد. از منظر ز

 یآموزش یکند تا فضا لیرشد کودک را تسه دیامن با

.را ارائه دهد یقابل فهم  

 -خانواده آموزشی

 آموزش خانوادگی

گرایی اجتماعیتعامل  

 گرب1 و همکاران،)1414(

با آموزش از راه دور  نیوالد اتیتجرب

ی گیرهمه مدارس یلیدر طول تعط

 کرونا

 یم لیآموزان تبددانش دهندهادیبه معلمان  نیوالد -

دانش آموزان،  یهابرنامه جادیمانند ا یشوند که نقش مهم

روابط و ارتباطات درصورت لزوم کنند.  یم فایتوسعه را ا

کنندتعیین میدانش آموزان   

خانواده سالاری 

 آموزشی

 

 انتقادی

 جویس۹ و همکاران،) 1441(

 -مدرسه، خانواده و جامعه مشارکت 

مشترکمان مراقبت از کودکان  

 

 

 

 شتریمدارس ب رانی، معلمان و مدبرای تعیین مشارکت -

 نیوالد گر،یاز طرف د کنند،یم جادیا «خانواده-مدرسه»

کنند، سپس هر یم جادیا یمانند «ایمدرسه-خانواده» زین

 گاهیجا قاًیها دقآموز است. خانوادهنشکودک در خانه دا

آن را در مهارت و  ریمدرسه و تأث یهاتیمدرسه، فعال

با  نیدانند. مدرسه و والدیدانش آموز م تیاحساس موفق

کنند که رشد یم جادیرا ا ییهاتیفعال گر،یکدی یهمکار

 -خانواده آموزشی

 آموزش خانوادگی

 

گرایی اجتماعیتعامل  
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 پارادایم حوزه محور نویسنده و عنوان

ها و دانش آموزان کند. خانواده یم تیدانش آموزان را تقو

کمک ها خانواده ریخود و سا یهامحله بهبا فکر جامعه 

است که مکتب جامعه دوباره شکل  نگونهیکنند. ا یم

.خواهد گرفت  

 شریدان44 و همکاران،) 144۹(

مدرسه  -مداخلات خانواده لیفراتحل

کودکان:  یاجتماع یو عملکرد عاطف

ی هاکنندگان و مؤلفه لیتعد

یاثربخش  

 تیبر خانه، حما یبه ارتباط، مشارکت مبتن هاافتهی

خانواده  یو معلم و رابطه کل نیوالد یهمکار ،یرفتار

 یرفتار یستگیبا شا یعنوان ارتباط مثبتبه نیوالد

سلامت روان اشاره  یامدهایآموزان و پدانش یاجتماع

کنندیم  

 -خانواده آموزشی

 آموزش خانوادگی

گرایی اجتماعیتعامل  

 انکوتا44، )1411(

 

متقابل  یهمکار یالگوها شنهادیپ

یریگو معلم در دوران همه نیوالد  

 جادیا نیاز طرف والد دیوجود دارد که با زیحداقل سه چ

آماده باشند تا  دیبا نیشود، ارتباط، تعامل و مشارکت. والد

 اریرا از مدرسه به دست آورند و آن را در اخت یاطلاعات

مشغول کار خود باشند  نیلدداشته باشند، چه به عنوان وا

در مورد  فتواند به اشکال مختل یم یافتینه. اطلاعات در ای

انجام شود، دیکه با ییها تیموضوع درس کودکان، فعال  

 یازهایبا ارائه ن دیبا نیاز گرفتن اطلاعات، والد پس

به معلم  ییاما پاسخگو ،یافتیکودکان مطابق با اطلاعات در

مدرسه به عنوان منبع اطلاعات، به اطلاعات پاسخ دهند. ای  

 -خانواده آموزشی

 آموزش خانوادگی

گرایی اجتماعیتعامل  

فرهنگی را برای -گرایی اجتماعیمشخص شد که بخش زیادی از مطالعات تجربی رویکرد تعامل 4برمبنای جدول

همکاران یکی از دلایل ترجیح اندیشمندان برای اند. طبق مطالعه لی و مدرسه ترجیح داده-تشریح رابطه خانواده

ل ها و درک متقاببرقراری رابطه میان خانواده و مدرسه بر اساس این پارادایم، قابلیت ایجاد نزدیک شدن شدن نسل

 شود. ( باشد که در نتیجه بکارگیری این پارادایم حاصل می1441، 41آنها باهم و ایجاد وحدت بین نسلی)لی

رابطه و مشارکت  گیریشکیبه  ازیعدم ن ازوجود دارد که  یها کمتر کسجامعه و خانواده ،در مدارس کهیدر حال

 43و)پیرچیدارند أکیددو نهاد مهم ت نیا یبه ضرورت تعامل و همکار ،نظر در گفتار وو  نظر دهد،مدرسه و خانواده 

و پذیرفته شده هنوز این مشارکت شکل  (. اما در جوامعی مانند جامعه ما به صورت فراگیر1443و همکاران، 

رابطه  کردند عنوان»خانواده -ابط مدرسهومدل ر»عنوان  ادر مطالعه خود ب (1414)گراف و شرمننگرفته است. 

و  "کنندگان دانشمشارکت" ،"منفعل رندگانیگ"سه شکل  ،خانواده و مدرسه با محور قرار دادن خانواده

ه با نگاهی کارکردگرایانه، خرد. رابطه مطرح کردند نیا یریگشکل یبرا "کنندگان و سازندگان دانشدیتول"

پذیرند که هم برای بقا خود، هم برای موفقیت نظام کلان صورت مجزا کارکردهایی را میهای جامعه، بهنظام

، طضروری است. به همین تناسب، آنها برای حفظ و بهبود عملکردشان و بقاء مطلوب جامعه ناگزیر از ارتبا

تعامل و مشارکت بین نهادی هستند. خانواده و مدرسه به دلیل وجود یک سوژه مشترک به نام کودک، ناگزیر 

از شکل دهی انواع ارتباط و مشارکت هستند. ار یک سو پی بردن به سطوح، کیفیت و نوع رابطه که این دو 

همیت است؛ از سوی دیگر، اینکه چه های تربیتی کودک دارد، دارای ادهی مؤلفهنهاد تأثیر مستقیم بر شکل

ها و معیارهایی باید شکل بگیرد تا این ارتباط مؤثر و کار باشد، حائز اهمیت است. اما با اینکه رابطه خانواده مؤلفه

های مختلفی قابل توصیف، تفسیر و تبیین شود یا به ها، مکاتب و نظریهتوان از دیدگاه پارادایمو مدرسه را می

های کنشگران مرتبط با رابطه مدرسه و خانواده بود، اما این مطالعه، به دنبال بررسی این رابطه شدنبل فهم کن
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آموز، ارزشیابی( در نسبت با این خانواده و مدرسه و جایگاه عناصر آموزشی)برنامه درسی، راهبر، معلم، دانش

یرنده گشود: یا مدرسه تصمیممی باشد که در سه شکل عمده ترسیمهای نظری کلان میرابطه از نگاه بنیان

ند. ساز هستگیر و تصمیمگیرنده صِرف است؛ یا خانواده و مدرسه با هم تصمیمصِرف است؛ یا خانواده تصمیم

 فرض طرح شد:تجربی بالا، سه پیش-های نظریبرای تحدید نظری این سه مقوله و بر مبنای بنیان

-واده نقش پذیرنده و دیدبانی از راه دور دارد، مدرسه تصمیمگیرنده و تولیدکننده است)خانمدرسه تصمیم -

 ؛ ]سالاریمدرسه[گیرنده تام است(

ارد، سازی را دکنندگی و تصمیمکننده چارچوب است)خانواده نقش تعیینگیرنده و تعیینخانواده تصمیم -

 ؛]سالاری آموزشیخانواده[مدرسه پذیرنده است(

ای و آموزشی های توسعهفعال دارند)خانواده و مدرسه با مشارکت هم برنامهخانواده و مدرسه با هم مشارکت -

 .                                                                                 ]مدرسه خانوادگی -خانواده آموزشی[کنند(را تدوین، ترسیم و هدایت می

 روش

های باشند. از ابزارها و متون میتحلیلی در پی فهم درونی پدیده-توصیفیهای مطالعات تفهمی تفسیری، با روش

رح و ها طهای نظریی هستند که راجع به آن پدیدهها و بنیانها و متون، تفسیر مدلیابی به فهم عمیق پدیدهدست

طالعه رابطه خانواده و مدرسه گیرند. در این مشوند؛ که در مواردی خود آنها نیز مورد تفهم و استنتاج قرار میارائه می

دی )رفتارگرایی، انتقاای دور، اما نزدیک به هم، توسط سه مورد از پارادایمآنها به عنوان پدیده و چگونگی برهم کنش

های خانواده، مدرسه و عوامل درونی آن، توصیفی واضح و تاحدود گرایی اجتماعی( که فارغ از فهم کنشو تعامل

دهند، تفسیر و تبیین گردید. در واقع، هدف، خانواده و مدرسه ارائه می« کنارهم بودن»یا « ای همبر»زیادی متضاد از 

های فکری چه پاسخی به ماهیت رابطه خانواده و مدرسه پاسخ به این پرسش کلی بود که هر کدام از این پارادایم

گیری آن ن رابطه و چگونگی شکلفرض طرح شد. تشخیص و بازیابی ایدهند. متناسب با این پرسش سه پیشمی

ها جهت تفسیر دقیق این رابطه است. برای این منظور از نیازمند استنتاج و تفسیر عمیق مفرضات نظری این بنیان

که ریشه در مبانی تحلیل فلسفی دارد، استفاده شد. تحلیل فلسفی دارای سه نوع  45برودی 41روش تفسیری اشتقاقی

)کاویدن، واهشتن و تجزیه کردن، سپس ترکیب به نحوی که به کل مشتمل باشد(؛ تحلیل  41باشد: تحلیل واسازیمی

شود(؛ تحلیل ای معین را شامل میها و استنتاج و استنباط گزارهها و دلالت)بررسی مقدمه 42رونده و بازگشتیپس

ای خاص و استخراج گزاره هایی مبتنی بر آبشخورهای بنیادین اندیشه)تحلیل واقع و راستی گزاره 41تفسیری

داند پردازی را نوعی تفسیر و استنتاج و تفسیر فلسفی می(. برودی مطالعه و نظریه11-12: 4313معین()محمدزاده، 

توان گفت هر دو ریشه در تحلیل ( که می4۹11که دارای دو شکل استقاق ضمنی و اشتقاق آشکار است)برودی،

 ،آموزش و پرورشفرد برای حل مسائل  کهی است روشموزش و پرورش، تفسیری دارند. روش اشتقاقی ضمنی در آ

(. روش اشتقاقی 54-12: 43۹1که همان روش استنتاجی است)باقری و همکاران،  آوردای تربیتی فراهم مینظریه

ه دهای متناظر با مسئله و پدیصریح، روشی است که براساس آن موضع خاصی را مبنا قرار داده و براساس آن دلالت

شود)همان(. در این مطالعه از روش دوم به صورت رفت و برگشتی استفاده شد. نخست مورد نظر استخراج می

گرایی اجتماعی که نسبت رابطه خانواده و ها مانند رفتارگرایی، انتقادی و تعاملهای کلان خاصی از اندیشهموضع

کنند، انتخاب گردید. سپس روابطی به صورت پیش ر میمدرسه و عوامل منتج و متأثر از این رابطه را توصیف و تفسی
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ها و ی این نهادها برای شرح چگونگی پیوند طرفین ترسیم شد. در ادامه، گزاره( از رابطه3و 1، 4فرض)نمودارهای 

ا ب های مرتبط با رابطه خانواده و مدرسه و نحوه قرارگیری و تأثیرپذیری آنها از این رابطه استخراج و متناسبدلالت

های مفهومی از، روابط میان خانواده و مدرسه به عنوان مفروضات اصلی هرکدام از مبناهای نظری مورد نظر، مدل

 میانی، ارائه گردید. -سطوح پایه، و برنامه درسی، راهبر، معلم و فراگیر و ارزشیابی آنها به عنوان سطوح پیوندی

 هایافته

ای اجتماعی، بر-فرهنگیگراییپارادایم کلان رفتارگرایی، انتقادی و تعاملبر مبنای آنچه در مقدمه آورده شد، سه 

های هر کدام نشان داد که گونه که در ادامه آمد، یافتهتوصیف و تفسیر رابطه خانواده و مدرسه انتخاب گردید. آن

های مختلفی نسبت به هم قرار بگیرند؛ هم عناصر درون خانواده و مدرسه این قابلیت را دارند هم به شکل

و  های متفاوتهای متفاوتی قرار داده و نقشفراگیر و ارزشیابی( را در موقعیت ای)برنامه درسی، راهبر، معلم ومدرسه

های هرکدام پرداخته شد. بعد از آن، رویکردهای غالب گاها متعارضی برای آنها تعریف کنند. در ادامه به تفسیر گزاره

 تحلیل شد.    های تجربی رابطه خانواده و مدرسه،های تجربی جهت فهم بهتر و تفسیر دادهمصداق

ابل مشاهده ق راتییبر حسب تغ یریادگی: استوار است اصل اولیهسه  در حوزه یادگیری بر ییرفتارگرارفتارگرایی: 

ایی امدهیو پ ،(ییگراطی)مح گیرمی یریادگی طیمحاز  بر اساس آنچه کودکرفتار  ؛(ییگرانی)عشودیدر رفتار درک م

 (1441) 4۹کیو سو نگیمن-سوتو (.1414)گراف و شرمن، (تیشکل دهد)تقو را ندهیآ تواندیرفتار م تواندکه می

ح در مدرسه است. با اینکه به صورت سنتی، رفتارگرایی به تشریمشارکت خانواده  یسنت میپارادا یربنایز یی رارفتارگرا

 یرینحوه قرارگ برهای منشعب از آن شد؛ اما دیدگاهآموز در مدرسه و کلاس درس مربوط میرابطه معلم با دانش

رکز مدرسه را متم رانیاست و مد یانحصار یابیتیموقع نیاغلب ااما . تأکید دارندها /خانوادهنیمدرسه در رابطه با والد

( در تشریح رابطه 1443) 14)همان(. لاسونکندیحذف م ایرساند یم لآموزان را به حداقها و دانشکند و خانوادهیم

مان هر و معل نیوالد یهاتیروابیند. از نظر او زایی از سمت خانواده مینگرش بدبینانه و تنشخانواده با مدرسه نوعی 

جهان  اثبات یو معلمان برا نیتنش در مبارزات والد نیساختار و عامل هستند. ا نیب یدو منعکس کننده تنش دائم

شود آنها احساس  یشود که باعث م یآشکار م ینهاد یها نهیخود به عنوان مشروع در جامعه و زم اتیو تجرب ینیب

 ه داشته باشند.و انزوا کنند یگانگیب ،یارزشیب ،ینینش هیحاش

های محدودیتمسدودشده ) یرهایمس داند از:لاسون دلایل تنش والدین را در مشارکت با مدرسه عبارتند می 

 نیوالد انتظاراتبه مدرسه کودکان، و  نیوالد یبینانهبد اعتماد ،ناهمتراز نیارتباط معلم و والد ر،متغی(، زمان ساختاری

)همان(. بر مبنای کدهای استخراخ شده از رفتارگرایی سنتی نهاد خدمتگزار جامعه کیشدن مدرسه به  لیتبد یبرا

کند دار فرض میتوان گفت که مدرسه خود را به عنوان تنها مرجع صلاحیتو پس از آن، که در بالا آورده شد، می

درسی، چگونگی مدیریت کردن عناصر و نحوه ارزشیابی آنها به صورت تواند در سطوح مختلفِ طراحی برنامهمیکه 

عینی و مشاهده شده چارچوب و معیارها را تعیین کند. و در این فرایند، خانواده به عنوان یک عضو بیرونی و ناظر، 

ت مشارک د. وقتی در مطالعه لاسون مطرح شد که،شوکه در صورت تشخیص مدرسه و در مقاطع خاصی فراخوانده می

راف فقط بودن در اطبه عبارتی در این تفسیر، دست است.  نیاز ا یو موارد )اردو و...(رفتن به سفرها یبه معنا نیوالد

 انوادهخ اساسایعنی . شودبرای خانواده تعریف می مشابه یزهایو صحبت کردن با معلمان و کمک کردن در کلاس و چ

. این بیانگر آن است که حریم مدرسه به روی عوامل بیرون از مدرسه دانجام ده، باید خواهدیرا که مدرسه م یکارهر 
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ای و بیرون از ، ساختار فرهنگی)فراگیر و خانواده( به عنوان امری فرامدرسه1طبق نمودار مانند خانواده بسته است.

کند. در اینجا مدرسه بدون توجه ته و مدرسه مستقل عمل میای)دایره بزرگ نمودار( قرار داشعوامل درون مدرسه

موز آکند و هیچ توجهی به ساخت فرهنگی خانواده و دانشگیری میسازی و تصمیمبه نقش و جایگاه خانواده تصمیم

چه توان گفت آنشود. در این حالت میسازی میمفهوم« 14گیرنده منفعل»ندارد. در چنین حالتی خانواده به عنوان 

 است.« کار برای خانواده»کند،رابطه مدرسه و خانواده را تعیین می

 
 

قدرت  یساختارهامثابه یک طغیان افراطی علیه بهدر آموزش و پرورش،  یانتقاد رویکرد :11پارادایم انتقادی

 یماعاجت طیشرا دیکه اغلب در خدمت بازتول ،آشکار و پنهان یدرس یهابرنامه قیکه از طر ،مسلطسرکوبگر و 

، آموزش و 13. در نگاه پارادایم انتقادی و در رأس آنها گرامشی(4۹۹4شود)اپل،  یم یسازنابرابر هستند، مفهوم

پرورش ابزار سرکوب است این درحالی است که آموزش باید ابزار آگاهی و روحیه انقلابی و رهایی بخش 

با نقد ساختارها و خروج از ملاحظات ساختاری  ،ینتقاد(. در پارادایم ا1441و همکاران،  11گباشد)بور

شود که در یک فراگرد برابر و با توجه به هویت، ساز داده میهنجارمند، این قدرت و مهارت به عناصر ارتباط

ظیم کنند. در این رویکرد کار تعاملی را تن-های محلی، فردی و اجتماعی خود، ساختار ارتباطیموقعیت و ارزش

 شرایط کنندانتقادگراها پیشنهاد می ن،یبنابراشود. ریزی میمدرسه با نظارت و پیشنهاد خانواده انجام و برنامه

-میتصمجانه براساس خواست مبتنی بر واقعیت خانواده و مدسه اتخاذ شود. در این حالت برای تغییرات همهرا 

 ای)سانتامارشودیهموار م آموزاندانش تیو موفق یریادگی زمینههبران مدرسه ار در کنار محورخانواده یریگ

اصل محوری پارادایم انتقادی این است که رابطه خانواده و مدرسه همچنان تحت تأثیر  (.144۹، 15گراف و بونر

. از شوندمدرسه میی طبقات مختلف به نحوه متفاوتی وارد رابطه با ساختار قدرت و سرکوبگر هست. خانواده

وند. به شطرفی مدارس نیز به نحوه متفاوتی با طبقات متوسط به بالا، در مقایسه با طبقات پایین وارد رابطه می

کند که به طرفین مستعد عبارتی رابطه یک رابطه اصیل و تحریف نشده نیست. این پارادایم تلاش می

هایی ها و ارزشدارای سرمایه  دیگری برتری نیست، و هرکدامرابطه)خانواده و مدرسه( بقولاند که هیچ کدام بر 

ر د نداتویها و مدارس مخانواده نیب یمشارکت یهاکنشهستند که باید از سوی دیگری محترم شمرده شود. 

گرایی: رابطه عناصر مدرسه با خانواده در پارادایم رفتار1نمودار  
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ن ی متفاوت طرفیقدرت ذاتهای و برخورداری از مؤلفه و طبیعی بودن آن، درباره عدم تعادل یانتقاد یک فراگرد

 هایلید و پتانسگیریقرار م تیدر اولو یقصد و عمل انسان ،یمشارکتیابد. در این رویکرد قبل از عمل  سامان

 (.1441 ،یتامپسون و مور تز،یبل ول،ی)شوندبه رسمیت شناخته می مدرسه-خانوادهتوسط  داریپا یهرابط جادیا

اجتماعی اجتماعات محلی، و نحوه تعاملی که این اجتماعات -رویکرد انتقادی با اولیت دادن به محیط فرهنگی

کند که متناسب با ساخت ها فراهم میکنند، این قدرت را برای خانوادهبا ساختار درونی آموزش برقرار می

درسی و ارزشیابی معطوف به چهار عنصر فرهنگی، خود و کودکشان، در فرایند آموزش، طراحی و تدوین برنامه 

توان ساختار مفهومی شبیه جامعه، بازار، فرهنگ و ارزش دست به کنش بزنند. براساس این کدهای نظری، می

دریافت کننده مستقیم « آموزش»آورده شد، ترسیم کرد. براساس ساختار ارتباطی این نمودار،  2آنچه در نمودار

دهی رابطه، یعنی خانواده، مدرسه، راهبر، ست، به نحوی که عوامل اصلی شکلتصمیمات و عوامل فراآموزشی ا

ر پنج توان گفت هاند. به نوعی میمعلم و فراگیر به صورت دوپاره، در لبه مرز)مرز دایره ترسیم شده( قرار گرفته

باشند تا براساس یای و فراآموزشی مانند جامعه، فرهنگ و... مهایی از عوامل فرامدرسهعامل، منتظر دریافت

 ی فعالیت و عملکردریزی درسی، ارزشیابی و نتیجه دست به عمل بزنند. حتا دو مقولهآنها در محورهای برنامه

های جدید و محلی در جامعه و بازار، آموزش داده شوند. بنابراین رابطه فراگیر، معطوف به تولید فرهنگ و ارزش

با اولویت دادن به تصمیمات خانواده « کار در کنار خانواده» مدرسه و خانواده در این حالت یک رابطه

شد. اصلی که براساس آن خانواده در نقش تولید تصمیم و برنامه و هدف؛ هم در نقش ناظر عمل سازی مفهوم

گیرد. در این حالت، این خطر وجود دارد که چه بسا مدرسه به مرور به سمت به آنها از سوی مدرسه قرار می

 های اولیه این امر خود را نشان ندهد.  هدایت شود، هرچند شاید در ابتدا و گام« ه منفعلگیرند»

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 یاساس یژگیبه عنوان و ،مداوم یارتباط دو طرفهدر این پارادایم ،  : 11فرهنگی-گرایی اجتماعیتعامل

دارس که م یبر نقش مهم یژگیو نی. ا، عامل ترجیح این پارادایم بر اشکال دیگر استارتباط خانه و مدرسه
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گرایی اجتماعی:رابطه عناصر مدرسه با خانواده در پارادایم تعامل2نمودار  
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خانه  یارتباط یهاستمیس نکهیاز ا نانیو اطم کند،یم فایها اخانواده یارتباط یازهایو ن هاتیاولو نییدر تع

 . کندیم دیتأک دهد،یها پاسخگو هستند و اجازه ورود خانواده را منوادهو مدرسه به خا

 

 

 

 

 

 

 

 

 
اطلاعات است که به طور هدفمند روابط خود را  یآورگردمدارس از ارائه دهندگان اطلاعات به  رییبر تغ دیتاک

در الگوی ارتباطی  12سازی( از این پارادایم با عنوان خانواده1414گراف و شرمن) .دهندیم سامانها با خانواده

کنند. هنگامی که دو طرف با رویکرد تعاملی فرهنگی، برای تشریح رابطه خانواده و مدرسه استفاده می-اجتماعی

کن است مم ،رهبران مدرسه ایمعلمان توانند به پیشرفت شرایط کمک کنند، هم ه با مشارکت هم میبپذیرند ک

 د،رنیگیم ادیآن  قیآموزان از طرکه دانش یانجیادغام نقاط قوت خانواده به عنوان ابزار م یرا برا شرایط لازم

ر تری دیری فراگرفته و نقش فعالیادگ -های نوین آموزشیبا کمک مدرسه، روش استفاده کنند. هم خانواده

-مهمتر از این موارد، در پارادایم تعامل (.1441 ،11گانی)گونزالس و مولتغییرات مثبت آموزش ایجاد خواهد کرد

های شغلی خانواده، های مدرسه، موقعیتریزیهای احتمالی میان برنامهاجتماعی، ناهماهنگی-گرایی فرهنگی

(. در این پارادایم، تمامی 1414شود)گراف و شرمن، شناسایی و سازماندهی مینحوه تعامل و پذیرش نقش، 

دیل سو مدرسه تبیادگیری هستند. از این رو، از یک-ارکان مرتبط با آموزش و پرورش فراگیر در فرایند یاددهی

ه یابد کا میای ارتقی مدرسهشود؛ از سوی دیگر خانواده نیز به یک خانهآموزشی می-به یک مدرسه خانوادگی

-گرایی فرهنگیانداز پارادایم تعاملباشند. ساختار ارتباطی خانواده و مدرسه در چشممکمل همدیگر می

های این مدل اجزا درون و بیرون آموزش به صورت همتراز سازی شد. بر طبق گرافساده 1اجتماعی در نمودار

گی آن با نگاه تعاملی به درون مدرسه متمایل کنند. خانواده و ساختار فرهنو مکمل همدیگر نقش ایفا می

گونه که در گیرد. همانای ارتباط میشود؛ مدرسه نیز با همین رویکرد با خانواده و عوامل برون مدرسهمی

فرهنگی فراگیر، جزئی از هویت ساختاری مدرسه، در ارتباط -مشخص شد خانواده و زندگی اجتماعی 1نمودار

-کند. در این شرایط به صورت فعال در طراحی برنامهه، معلم و راهبر نقش ایفا میمستقیم و پیوسته با مدرس

گو و پیگیر نسبت به پیامدها و نتایج آموزش نقش ایفا های ارزشیابی و همچنین پاسخها و شیوهدرسی، مدل

 د،کننیم یسازهوممفتوصیف، تبیین و که ارتباط خانه و مدرسه را  ییو راهبردها هاپارادایم انیز مکند. امی

ها آن خانواده قیکه از طر کندسازوکاری را فراهم میاست و  افراد مشترک پارادایم تعاملی که بر پایه خواست

تواند قابلیت استفاده بیشتری داشته باشد و امکانات و لوازمات بهتری ، میکنندیبا هم ارتباط برقرار م انیو مرب

 معلم

ساخت 

فرهنگی 

 خانواده 

ساخت 

فرهنگی 

 فراگیر

 راهبر

 برنامه درسی

 ارزشیابی

 نتیجه

گرایی:رابطه عناصر مدرسه با خانواده در پارادایم تعامل1نمودار  
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انداز پارادایم از این رو رابطه خانواده و مدرسه در چشم .طرفین قرار دهدرا برای پیشبرد اهداف در اختیار 

سازی شد که هر دو نهاد در تعامل مفهوم« کار با مشارکت خانواده»اجتماعی در مفهوم -گرایی فرهنگیتعامل

   کنند.و به صورت متوازن، در ساماندهی سایر عوامل آموزشی نقش ایفا می

 بحث و تفسیر

 یگیری شبکه ارتباطی چندبعدی و پیوسته میان خانواده و مدرسه، خانه را تبدیل به مدرسهایدآل، شکل در تحلیلی

کند که تبدیل به فضای آموزش خانوادگی شود. کند؛ در همین سطح، مدرسه نیز این قابلیت را پیدا مییادگیری می

تواند به خود بگیرد. چه اشکال دیگری می تر رابطه خانواده و مدرسهاما در سطوحی متفاوت و تاحدودی پایین

ای متفاوت این اشکال را مورد بررسی، تحلیل و تبیین قرار ای مختلف، از زاویههای اندیشههای نظری و نحلهبنیان

و لوازمات خاصی را مطرح  گیری این رابطه دادهدادند. هر نحله و پارادایم از زاویه دید خود پاسخی به نحوه شکل

سالاری، تا خانوده تواند از مدرسهبا تشریح سه پارادایم کلان مشخص شد که رابطه خانواده با مدرسه می کردند.

رایی گسازی شود؛ که متناسب با این پیوستار، سه پارادایم کلان رفتارگرایی، انتقادی و تعاملمشارکتی تعریف و مفهوم

ریزی کردند. در این صیف رابطه خانواده و مدرسه طرحسازی متفاوتی برای ترسیم و توفرهنگی، مفهوم-اجتماعی

 های متفاوتی مطرح شد.ها، استنباطفرض اولیه مطرح شد که بر مبنای یافتهمطالعه سه پیش

گیرنده و تولیدکننده است)خانواده نقش پذیرنده و دیدبانی از راه دور : مدرسه تصمیمفرض اولتفسیر پیش 

 ؛ ]سالاریمدرسه[م است(گیرنده تادارد، مدرسه تصمیم

دار برای تولید برنامه، تصمیم های این مطالعه، در یک حالت، مدرسه به عنوان تنها مرجع صلاحیتطبق یافته

و اعمال نظر است و دیگران مثل خانواده و اولیا موظفند از از موارد مشخص شده و عینیت یافته، که سطوح، 

نیان ترین بپیروی کنند و براساس ان دست به عمل بزنند. اصلی اشکال و حدود و ثغور آنها مشخص شده است

ها، برای توصیف و تفسیر این حالت مورد تحلیل قرار گرفت پارادایم رفتارگرایی بود نظری که در بخش یافته

ظر نشده بیرونی توجه دارد، آن بعد از رابطه خانواده و مدرسه را مد که به دلیل اینکه به نتایج عینی و مشاهده

یابند با مدرسه رابطه برقرار کنند، ها در موارد دقیقا مشخص شده، اجازه میقرار داد که برمبنای آن خانواده

 ای دارد و هرگونه ارزشیابی را بر اساسپذیر و قابل محاسبهمتقابلا خانواده نیز از مدرسه انتظارات عینی، سنجش

شود که کند. همین عامل باعث میگذاری میه ارزشهای تعیین شده توسط مدرسها و چارچوبهمین شاخص

 میلی به خود بگیرد. در این حالتکننده و از روی بیرابطه خانواده و مدرسه در این پارادایم شکل سنتی، خسته

کار »(، رابطه خانواده و مدرسه برمبنای منطق رفتارگرایی در اصلِ 1414های گراف و شورمن)سو با یافتهو هم

گیری و منتطر نتیجه است. شد؛ که بر اساس آن خانواده خارج از چارچوب تصمیممفهوم سازی « وادهبرای خان

 ( سازگاری دارد. 1414( و یوسرا و همکاران)43۹1های شهسواری و همکاران)این تحلیل با یافته

-یینده نقش تعگیرنده و پیشنهاد دهنده برنامه و چارچوب است)خانوا: خانواده تصمیمفرض دومتفسیر پیش

 ؛]سالاری آموزشیخانواده[سازی را دارد، مدرسه پذیرنده است(کنندگی و تصمیم

 توانهای اجتماعی و تعبیرها و تفسیرهای متفاوت از آموزش و یادگیری، که به نوعی میبعد افزایش آگاهی

نوشت کودکان خود را به ها از اینکه سرگفت کارکردهای پنهان آموزش و مدرسه را آشکار کرده است؛ خانواده

های آنها عمل کنند، تردید کردند. از این رو بر آن شدند تا نهاد دیگری واگذار کنند و برمبنای خواست و ارزش
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ه ها آورده شد، پارادایم انتقادی بگونه که در بخش یافتهسازی کنند. آنگیری و تصمیمنقش فعالی در تصمیم

و تفکر قرار گرفت. در پارادایم انتقادی تأکید بر هنجارهای پذیرفته شده  عنوان مبنای تفسیر و کنش این گروه

کارکرد رابطه خانواده و مدرسه است. در این پارادایم تأکید شد که نه خانواده، نه مدرسه در اما نامطلوب و کم

دام با پذیرش امر آموزش و یادگیری بر دیگری برتری نداشته و هیچ قدرت ذاتی وجود ندارد. از این رو هر ک

ورزند. این پارادایم مقوله فرهنگ را وارد رونده مبادرت میمنتقدانه دیگری به مشارکت و طرح ریزی رابطه پیش

دهد، برای بهبود کیفیت این رابطه، مناسبات فردی کند و پیشنهاد میچگونگی رابطه خانواده و مدرسه می

های گراف و سو با یافتهرابطه خانواده و مدرسه هم محلی محور قرار گیرد. از این رو بود که در تفسیر

سازی شد. به عبارتی انگار برای تفسیر رابطه این دو نهاد مفهوم« کار در کنار خانواده»( مفهوم 1414شورمن)

اشد بهای خانواده که محور میها و برنامهشود و در کنار خواستنقش مدرسه به یک کنشگر جانبی تبدیل می

یافته آموزش و های بیرونی، محلی و فردی را جایگزین شکل مرسوم و عمومیتزند و ارزشمی دست به عمل

 ( سازگار است.  144۹( و شورمن و همکاران)1414کند. این یافته با نتایج مطالعات گرب و همکاران)تدریس می

-با مشارکت هم برنامه : خانواده و مدرسه با هم مشارکت فعال دارند)خانواده و مدرسهفرض سومتفسیر پیش

 .]مدرسه خانوادگی -خانواده آموزشی[کنند(ای و آموزشی را تدوین، ترسیم و هدایت میهای توسعه

فرهنگی ایده جدیدی را برای چگونگی رابطه خانواده و مدرسه ارائه کرد. در این -گرایی اجتماعیپارادایم تعامل

 ریزی، تثبیتهای برنامهدیگری به عنوان عنصر مؤثر، در حوزه پارادایم، هر دو نهاد خانواده و مدرسه با پذیرش

باشند. بعد دیگر رابطه خانواده و مدرسه از نگاه این پارادایم، تقسیم کار و تقویت یادگیری مکمل همدیگر می

گیرد. مدرسه با ارائه خدمات آموزشی به خانواده زمینه توسعه و گسترش توافقی است که بین آنها انجام می

آورد. از سوی دیگر خانواده با پذیرش بخشی از آموزش کودک سعی های یادگیری را برای آنها فراهم میمهارت

خانه  توان رابطهکند. بر مبنای مدل نظری ابتدای این مطالعه میدر پیگیری و تثبیت آن به مدرسه کمک می

( و جویس و 1441های کارول و کالینز)تهسازی کرد. این تفسیر، با یافمفهوم« جوییمشارکت»و مدرسه رابطه 

که عنوان کردند، این  (1414)و همکاران 1۹شورمنهای ( سازگاری دارد. همچنین با یافته1441همکاران)

ز ا)شودو خانه می کودکان در مدرسه یریادگیو مشارکت آنها در  نیارتقاء درک والدکنش و رابطه موجب برهم

راهبردها در مورد  نیدانش والد جادیامل خانواده و مدرسه در امر یادگیری، مهمترین پیامدهای مشارکت و تعا

(  که 144۹) 34راستاست؛ همچنین با مطالعه لونهاپتو کمک به بهبود آنهاست( هم مدرسه یآموزش و الگوهای

تنوع  یدارا یهاها )مثلاً خانوادهکه خانواده یبه منابع یامکان دسترستحلیل کرد رابطه مدرسه و خانواده 

 راستا است.هم کند،تقویت می ( معمولاً ندارندیکم، از نظر فرهنگ یاقتصاد-یاجتماع

تی های آموزشی و تربیبا توجه مقتضیات این مطالعه امکان بررسی رابطه خانواده و مدرسه از نگاه تمامی پارادایم

ا از شود رابطه خانواده و مدرسه رپیشنهاد میگرایی و... میسر نشد. از این رو دیگری مانند تفسیرگرایی، سازنده

شود به چگونگی رابطه خانواده و ها در مطالعات دیگری بررسی شود. همچنین پیشنهاد مینگاه سایر پارادایم

 های جدید آموزش مانند آموزش آنلاین و ترکیبی پرداخته شود.مدرسه در شکل
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