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Highlights 

 

• Family-school interactions in the rural communities of Kurdistan, Iran, are categorized into 

five main themes: the importance of time, access and information exchange, socio-cultural 

attitudes and beliefs, quality and type of communication, and support and backup, reflecting 

the cultural and social complexity of these interactions. 

• School principals' (managerial-structural) and parents' (lived-relational) perspectives 

fundamentally differ across all five themes; this dual contrast forms the core of the indigenous 

model and reveals the necessity of understanding both viewpoints simultaneously for designing 

effective strategies. 

• The proposed indigenous model features a central core consisting of informal and oral 

relationships, the intertwining of ethnic, familial, and school ties, and the role of the local 

teacher as a trust mediator, which determines how the five main themes emerge, are prioritized, 

and are implemented within this specific cultural context. 

 

Extended Abstract 

Introduction: Family-school partnership, as a complex and multi-dimensional process, is 

recognized as one of the key factors in enhancing the quality of education and students' 

academic success (Hill & Tyson, 2017; Jeynes, 2016; Wang & Sheikh-Khalil, 2017). This 

partnership, which goes beyond the physical presence of parents, involves intricate interactions 

that influence the beliefs and behaviors of the participants (Fan & Chen, 2018) and its 

dimensions have been defined in areas such as decision-making, educational support at home, 

and interaction with teachers (Epstein, 2018). This complexity manifests in specific cultural 

and social contexts, such as the rural communities of kurdistan, iran, which are the site of 

unique interactions. In this regard, Wei and Ni (2023) found that in rural communities, family-

school partnership is rooted in deep-seated cultural beliefs, social norms, and family values. 

The gap in the existing literature is multifaceted; a significant portion of research has focused 

on urban communities, has predominantly utilized quantitative approaches, and has 

overlooked strategic dimensions of partnership such as participation in decision-making 

(Jeynes, 2016; Fan & Chen, 2018). These gaps are more pronounced in Kurdish society due to 

its specific socio-cultural context and the influence of school management styles (Ahmadi & 

Abdolmaleki, 2012). Therefore, a deep understanding of the lived experiences of participants 
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is essential for designing indigenous and operational strategies. Consequently, the present 

study was conducted with the aim of analyzing the lived experiences of parents and school 

principals in rural Kurdistan, identifying facilitating and inhibiting factors, examining the 

commonalities and differences in their perspectives, and presenting an indigenous model of 

these interactions. Accordingly, the research questions are formulated as follows: 

Main Research Question: 

What are the dimensions of the lived experiences of parents and school principals regarding 

family-school interactions in the rural communities of Iranian Kurdistan? 

Sub-Questions: 

1. What facilitating and inhibiting factors of these interactions are perceived by parents and 

school principals? 

2. What are the key commonalities and differences in the lived experiences of parents and 

school principals? 

3. Based on the research findings, how can an appropriate indigenous model for family-

school interactions be formulated for the rural communities of kurdistan, iran? 

Methodology: In terms of purpose, this research was applied, and regarding approach, it was 

qualitative. Given the research objective, which was to gain an in-depth understanding of the 

lived experience of family-school interactions from the perspective of parents and principals 

in rural areas, the phenomenological method was employed. This study was conducted within 

the geographical boundaries of Kurdistan Province. The temporal scope of the research 

spanned the years (2023-2024). The study population consisted of school principals and 

parents of students in elementary and multi-grade rural schools in Kurdistan province, who 

were selected as participants through purposive criterion sampling. Data were collected using 

in-depth interviews; in total, interviews were conducted with 32 principals and 30 parents until 

Data saturation was achieved. Data were analyzed using the seven-step framework proposed 

by Dahlgren and Johansson (2009). To ensure the trustworthiness of the research, peer 

debriefing and independent analysis by researchers were utilized. 

Results: After analyzing the interviews, a total of 114 codes were extracted; 71 codes pertained 

to the lived experiences of principals and 43 codes pertained to the lived experiences of parents 

regarding family-school interactions. Five overarching themes were identified: the importance 

of time, access and information exchange, cultural-social attitudes and beliefs, the quality and 

nature of communication, and support and backing. The lived experiences of principals and 

parents regarding interactions were categorized into facilitating and inhibiting factors. It is 

noteworthy that the commonalities and differences in the lived experiences of principals and 

parents indicate that both groups identified five main areas as the cornerstone of family-school 

interactions. This commonality signifies their shared understanding of the importance of "time, 

access and information exchange, cultural-social attitudes and beliefs, the quality and nature 

of communication, and support and backing." The difference in their experiences and 

perspectives lies not in the topics themselves, but in their angle of view. However, the primary 

difference in experiences and perspectives is not in the "what," but in the "how"-how each 

group views and interprets the interactions. 

Conclusion: The findings confirm that although both parents and principals referred to the 

five main themes of the research-the importance of time, access and information exchange, 

cultural-social attitudes and beliefs, the quality and nature of communication, and support and 

backing-their perspectives were entirely different. Principals view issues from a systemic and 

service-provider standpoint, emphasizing flexible planning and formal structures, whereas 

parents perceive their lived experiences from the position of a participant, emphasizing 

individual preoccupations, the need for easy access, and feelings of inadequacy. To bridge this 
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gap, this study proposes an indigenous model emphasizing three core features: 1) the 

prominence of informal and verbal relationships over formal structures to overcome distrust, 

2) the intertwining of family and school relationships to transform the connection from a 

service provider-recipient dynamic into a social collaboration, and 3) the pivotal role of local 

teachers as trust mediators to translate the formal language of the school into the cultural 

language of families. This model does not challenge Western theories such as Epstein's 

framework but rather provides a localized and critical update, demonstrating that in this 

context, the "how" of interaction is more important than the "what" of interaction. Ultimately, 

this research suggests that solutions copied from Western models-such as designing complex 

notification systems or holding formal meetings-are likely to fail. Effective strategies, which 

must be extracted from within the culture itself to form meaningful and sustainable 

interactions, include: holding mobile and seasonal meetings at appropriate times in central 

village locations, installing noticeboards in village centers, introducing a local teacher as a 

trusted informant, utilizing cultural peer modeling instead of one-way lectures, regular face-

to-face visits by principals to the villages, and engaging parents in school projects based on 

their indigenous skills. 

 

Keywords: Interactions, Parental experience, School Administrators' Experience, Rural 
communities of Kurdistan, Iran, Phenomenology. 
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 مقالۀ پژوهشی 
 

 تعاملات خانواده و مدرسه برای تدوین الگوی بومی در جوامع واکاوی  فراتر از مدرسه:  

 روستایی کردستان ایران
 

  2مرادخواه ، سیروس1مریم سادات قریشی خوراسگانی
 
 . شناسی دانشگاه الزهرا، تهران، ايرانتربيتی و روانريزي آموزشی، دانشکده علوممديريت و برنامه گروه .1

 .مديريت آموزشی، گروه علوم تربيتی، دانشکده علوم انسانی و اجتماعی، دانشگاه کردستان، سنندج، ايرانگروه  .2
 

 1404/ 02/11  پذیرش مقاله: 30/10/1404 :شدهدریافت نسخۀ اصلاح 04/1404/ 31دریافت مقاله: 
 

DOI: 10.48308/jfr.2026.240787.2019 
 

 نکات برجسته:
ها  تعاملات خانواده و مدرسه در جوامع روستايی کردستان ايران در پنج مضمون اصلی شامل اهميت زمان، دسترسی و تبادل اطلاعات، نگرش •

هاي فرهنگی و دهنده پيچيدگیشود که نشانبندي میاجتماعی، کيفيت و نوع ارتباط، و حمايت و پشتيبانی دسته-و باورهاي فرهنگی

 .اجتماعی اين تعاملات است

والدين )زيسته-ديدگاه مديران مدارس )مديريتی • تقابل -ساختاري( و  اين  دارند؛  بنيادين  تفاوت  يکديگر  با  ارتباطی( در هر پنج مضمون 

 .سازدزمان هر دو ديدگاه را براي طراحی راهکارهاي مؤثر آشکار می دهد و ضرورت درک هم دوگانه، هسته اصلی الگوي بومی را شکل می

اي، و  تنيدگی روابط قومی، خانوادگی و مدرسه شده داراي يک هسته مرکزي متشکل از روابط غيررسمی و شفاهی، درهمالگوي بومی ارائه •

بندي و مکانيسم اجراي پنج مضمون اصلی را در اين بافت فرهنگی عنوان ميانجی اعتماد است که نحوه ظهور، اولويتنقش معلم محلی به

 .کندخاص تعيين می
 

هاي ويژه از  برانگيز در جوامع مختلف است که نيازمند مديريت دقيق و مهارت چندهمسري يکی از مسائل پيچيده و چالش :  چکیده 

هاي مؤثر مديريتی مردان چندهمسر در شهر مزارشريف،  سوي مردان چندهمسر است. اين پژوهش با هدف بررسی و تحليل تکنيک 

گيرند،  هاي خانوادگی و ايجاد تعادل در روابط همسران به کار می افغانستان، انجام شده و راهبردهايی را که آنان براي کاهش تنش 

ساختاريافته با  هاي نيمه ها از طريق مصاحبه کند. مطالعه حاضر از رويکرد کيفی و روش تحليل مضمون بهره برده است. داده تحليل می 

هاي مديريتی  دهد که استراتژي ها نشان می آوري شد. يافته ها گذشته بود، جمع مرد چندهمسر که حداقل پنج سال از ازدواج دوم آن   2۷

آورانه قابل شناسايی  مداري و الگوهاي تاب مردان چندهمسر در چهار مضمون اصلی شامل اقتدار و کنترل، انسجام خانوادگی، اخلاق 

است. نتايج پژوهش همچنين حاکی از آن است که رعايت عدالت در توزيع منابع مالی و رفتار ميان همسران، تأثير مستقيمی بر کاهش  

عنوان عوامل  هاي اخلاقی مانند صداقت، مشورت و انصاف، به ها و افزايش رضايت خانوادگی دارد. علاوه بر اين، پايبندي به ارزش تنش 

ها و ايجاد تعادل، از  اند. برخی مردان براي کاهش درگيري هاي چندهمسري شناخته شده کليدي در تقويت همبستگی و ثبات خانواده 

 .اند از اشتباهات گذشته اجتناب کنند تجربيات پيشينيان بهره برده و تلاش کرده 
 

 پديدارشناسی  ، جوامع روستايی کردستان ايران  ،تجربه مديران مدرسه ، تجربه والدين ،تعاملات ها:کلیدواژه
 

فراتر از مدرسه: واکاوي تعاملات خانواده و مدرسه براي تدوين الگوي (.  1۴۰۵قريشی خوراسگانی، م. و مرادخواه، س. ): استناد به این مقاله

 doi: 10.48308/jfr.2026.240787.2019.  1۷۸-1۵۴، (2)22پژوهی، بومی در جوامع روستايی کردستان ايران. خانواده 
 

 :نویسنده مسئول   sirous.moradkhah@gmail.com 
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 مقدمه
ارتقاء کيفيت ، به 1تعامل خانواده و مدرسه  عنوان يک فرآيند پيچيده و چندبعدي، ازجمله عوامل کليدي در 

؛ وانگ و  2۰16،  3؛ جينز 2۰1۷،  2)هيل و تايسون شودآموزان شناخته می آموزشی و موفقيت تحصيلی دانش
( دريافتند، تعامل و همکاري خانواده و مدرسه به افزايش 1۴۰3)  ۵(. عاشوري و بهزادي2۰1۷،  ۴خليل -شيک
تواند کند. اين تعاملات که میکمک می  آموزاندانش شناختی بهزيستی والدين و کيفيت رابطه والدين و  روان

تعاملات  شامل  و  رفته  والدين  فيزيکی  حضور  از  فراتر  باشد،  غيرمستقيم  يا  مستقيم  غيررسمی،  يا  رسمی 
نگرشپيچيده  باورها،  بر  که  است  مشارکت اي  رفتارهاي  و  میها  تأثير  و چن گذاردکنندگان  (. 2۰1۸،  6)فن 
گيري، حمايت آموزشی در خانه و تعامل با  هايی چون تصميم( ابعاد اين تعاملات را در حوزه1992)  ۷اپستين 

(، 1۴۰۴و همکاران )  ۸زعم کمال پور خوبکه بهطوري(. به 2۰1۸کند )اپستين،  معلمان و مديران تعريف می
اين پيچيدگی  کند.  گيري و اجرا میها را طراحی، تصميمتوافقی برنامه-تعامل مدرسه و خانواده به شکل تعاملی

ويژه در گيرد. جوامع روستايی، به تري به خود می هاي فرهنگی و اجتماعی خاص، ابعاد عميق و اهميت، در بافت
فردي هستند  مناطقی با تنوع فرهنگی و اجتماعی غنی مانند استان کردستان ايران، صحنه تعاملات منحصربه 

( دريافتند در 2۰23)  9در اين راستا وي و نی  هاي عمومی است.ها نيازمند نگاهی فراتر از مدلکه درک آن

هاي جوامع روستايی، تعامل خانواده و مدرسه ريشه در باورهاي عميق فرهنگی، هنجارهاي اجتماعی و ارزش
 خانوادگی دارد. 

ها بر جوامع شهري متمرکز شکاف موجود در موضوع موردمطالعه چندوجهی است. نخست، بخش عمده پژوهش 
دوم اينکه، مطالعات (.  2۰1۸؛ فن و چن،  2۰16است )جينز،  بوده و جوامع روستايی را کمتر موردتوجه قرار داده  

بردهانجام بهره  از رويکردهاي کمی  اند و کمتر به درک عميق تجربيات زيسته و عوامل فرهنگی  شده عمدتاً 
اند، تمرکز اصلی بر ابعاد مشخص و محدودي اند. سوم، حتی در مطالعاتی که به مناطق روستايی پرداخته پرداخته 

و استراتژيک تر تعاملات، مانند حضور در   مانند کمک والدين به انجام تکاليف فرزندان بوده است. ابعاد گسترده 
برنامه گيريتصميم تعامل در طراحی  و فعاليتهاي مدرسه،  اجتماعیهاي درسی  فرهنگی، مورد غفلت -هاي 
هاي والدين و  (. در بررسی ديدگاه 2۰2۵  و همکاران،  11نورنسا؛  2۰1۷و همکاران،    1۰شده است )ديرينگواقع

به نيز  تفاوت2۰1۸زعم فن و چن )مديران  نگرش(،  بيشتر در سطح  تعامل  ها  و  آموزش  به  نسبت  هاي کلی 
هاي ارتباطی و نوع ها در ابعاد عملی مانند زمان جلسات، روش خانواده است، اما در برخی موارد، اين تفاوت

 طور مستقيم بر کيفيت تعاملات تأثير بگذارند. توانند به ها می شود. اين تفاوتهاي مدرسه نيز مشاهده میفعاليت 
شکاف به اين  فرهنگیها  بستر  يک  داراي  که  ايران  کردستان  جامعه  مورد  در  است،  -ويژه  خاص  اجتماعی 
هاي مشترک مناطق روستايی، سبک مديريت مديران مدارس  شود. در اين بافت، علاوه بر چالش تر میبرجسته 
می  بهنيز  را  مدرسه  با  والدين  تعامل  میتواند  قرار  تأثير  تحت  عبدالملکی)دهد  شدت  و  (؛ 1391،  12احمدي 

ديدگاه  و  تجربيات  از  عميق  درک  مشارکت بنابراين،  برنامه هاي  طراحی  براي  جوامع،  اين  در  هاي کنندگان 

بنابراين پژوهش حاضر با رويکرد کيفی اي مؤثر، پايدار و متناسب با نيازهاي محلی، امري ضروري است؛  مداخله 
و روش پديدارشناسی، به واکاوي تجربه زيسته والدين و مديران مدارس روستايی کردستان ايران از تعاملات 

تعاملات از ديدگاه والدين و   1۴و بازدارنده  13پردازد. همچنين اين مطالعه به دنبال شناسايی عوامل تسهيلگرمی
براي طراحی راهکارهاي بومی بتواند مبنايی  براي تقويت اين  مديران مدارس است تا  سازي شده و عملياتی 
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کند، بلکه هاي دو گروه را روشن می هاي احتمالی در ديدگاه تنها شکاف فراهم آورد. پژوهش حاضر نه همکاري  
هاي نمايد. بر اين اساس سؤال با ارائه يک الگوي بومی از تعاملات، به غناي نظري ادبيات پژوهش نيز کمک می

 شود که: گونه مطرح میپژوهش اين
 سؤال اصلی پژوهش: 

تجارب زيسته والدين و مديران مدارس از تعاملات خانواده و مدرسه در جوامع روستايی کردستان ايران  
 چه ابعادي دارد؟ 

 هاي فرعی پژوهش: سؤال 
 اند؟عوامل تسهيلگر و بازدارنده تعاملات از ديدگاه والدين و مديران کدام .1
 اند؟ هاي کليدي در تجارب زيسته والدين و مديران کداماشتراکات و تفاوت  .2

هاي پژوهش، الگوي بومی مناسب براي تعاملات خانواده و مدرسه در جوامع روستايی بر اساس يافته .3

 توان تدوين کرد؟کردستان ايران را چگونه می 

 مبانی نظری و پیشینه پژوهش 

، 1۵هاي اکولوژيکمبانی نظري پژوهش بر درک چندلايه از تعامل خانواده و مدرسه استوار است که از نظريه

دهد تا پديده مشارکت فراتر از  شود؛ اين چارچوب نظري اجازه می تغذيه می   1۷اجتماعی-و فرهنگی  16ساختاري 
بوم رشد هاي مختلف تحليل شوند. نظريه زيستيک تعامل ساده ديده و عوامل بازدارنده و تسهيلگر آن در بافت 

ويژه در جوامع روستايی است. اين  هاي مشارکت، به ( نقطه شروعی براي گشودن پيچيدگی 199۴)  1۸برونفنبرنر 
 19دهد، جايی که خرده سيستمهاي متأثر بر يکديگر قرار میاي از سيستمنظريه کودک را در مرکز مجموعه

دهد، اما تعامل ميان اين دو  هسته اصلی مشارکت را با روابط مستقيم کودک با خانواده و مدرسه تشکيل می
در  گيرد که به کيفيت ارتباط خانه و مدرسه اشاره دارد.قرار می 2۰سيستم شدت تحت تأثير مزونهاد حياتی به 

چالش  با  مزوسيستم  اين  روستايی،  مشغلهجوامع  و  جغرافيايی  فاصله  چون  عوامل هايی  والدين،  شغلی  هاي 
زاده  عباس  و  خواستی  )يزد  است  مواجه  رسانه  و  سن  اين  13۸6،  21ساختاري،  برونفنبرنر  نظريه  که   )

که ديدگاه برونفنبرنر به کند. درحالی عنوان عوامل بازدارنده مطرح میهاي ساختاري، زمانی و ... را بهمحدوديت 
 گانه بخشد و در مدل شش ( به ساختار مشارکت عمق می 2۰19پردازد، چارچوب چندبعدي اپستين )بافت می 

. کند را تعريف می 2۵گيريو تصميم 2۴، حمايت23، ارتباط22فرزند پروري خود، انواع مختلفی از مشارکت، ازجمله
محدود بماند   کند که مشارکت در جوامع روستايی ممکن است به ابعاد اوليه روشنی تبيين می اين چارچوب به 
عنوان يکی  شود. همچنين، سطح حمايت و پشتيبانی را به گيري کمتر ديده  تر آن مانند تصميمو ابعاد پيچيده 

عنوان  دهد تا کمبود اين حمايت به کند و به ما اجازه میهاي اصلی يک برنامه مشارکت مؤثر معرفی می از ستون
ها و باورهاي فرهنگی که نقش محوري در اين  يک عامل بازدارنده کليدي شناسايی شود. در خصوص نگرش

( مؤيد آن است که يادگيري و توسعه در بستر 19۷۸)  26اجتماعی ويگوتسکی-تعاملات دارند، نظريه فرهنگی

رو، باورهاي والدين در مورد تحصيل و مشارکت، محصول تجربيات ازاين گيرد. اجتماعی و فرهنگی شکل می 
کفايتی را ايجاد کند. همچنين، آموزش  اجتماعی، نظير احساس بی-تواند موانع روانیهاست که میفرهنگی آن

توانمندسازي خانواده  نگرشها می و  اين  به   تواند  و  تغيير داده  نمايد. را  عنوان يک عامل تسهيلگر قوي عمل 
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هاي ( براي درک شکاف 19۷3)  2۸ها، نظريه سرمايه فرهنگی بورديودر تکميل اين ديدگاه  (2۰۰3،  2۷)روگف
نابرابري  و  خانواده قدرت  ميان  موجود  خانواده هاي  که  است  معتقد  بورديو  راهگشاست.  مدرسه،  و  انواع ها  ها 

تواند ناهماهنگی آورند و اين تفاوت در سرمايه فرهنگی می سرمايه اقتصادي، اجتماعی و فرهنگی را به مدرسه می 
انتظارات مدرسه و توانمندي  نابرابري در مشارکت دامن زند. ميان  به احساس    هاي خانواده را تبيين کرده و 

نگرشسرمايه فرهنگی شامل دانش، مهارت و  ارزشها  با  دارد. هايی است که  نهادينه مدرسه همخوانی  هاي 
ارزش و  زبان  با  يا  دارند  بالاتري  آشناترند، سرمايه فرهنگی والدينی که سطح تحصيلات  هاي رسمی مدرسه 

گيري شرکت کنند. نظريه بورديو نيز توانند در فرآيندهاي مشارکت مانند تصميمتر میبيشتري دارند و راحت
کفايتی در ميان برخی والدين روستايی يک احساس شخصی نيست، کند تا بفهميم که چرا احساس بی کمک می

بلکه ناشی از ناهماهنگی ميان سرمايه فرهنگی خانواده و انتظارات مدرسه است. اين ديدگاه، شکاف قدرت ميان 
کند. درمجموع، اين چهار چارچوب نظري، يک لنز چندبعدي بيين می تر توالدين و مديران را به شکلی عميق 

 ( نيز بر تأثير199۷)  29دمسی و سندلر-آورند. در مدل نظري هوورو جامع براي فهم پديده مشارکت فراهم می

والدين با   باور به نقش خود، احساس کفايت و دعوت از سوي مدرسه روي شکل و نحوه مشارکتسه مؤلفه،  
کمال  مطالعات  اين،  بر  علاوه  است.  شده  تأکيد  )مدرسه  همکاران  و  اصلی 1۴۰۴پورخوب  پارادايم  سه   ،)

انتقادي و تعامل  براي تفسير رابطه خانواده و مدرسه ترسيم می رفتارگرايی،  کند که به پژوهش حاضر گرا را 
 .کندهاي متفاوت کنشگران کمک می تر و تحليل ديدگاه ها در بستر نظري کلانجهت قرار گرفتن يافته

 32فرج  ؛2۰22،  31؛ اوتامی2۰19و همکاران،    3۰دهس-در پيشينه و شواهد تجربی پژوهش نيز، مطالعات )گونزالز
همکاران، خانواده   (2۰2۴و  مشارکت  که  داد  به نشان  تحصيلی ها،  موفقيت  بر  روستايی،  جوامع  در  ويژه 

هاي اقتصادي و چالش ، (2۰2۴،  33ياداو و بانسل؛ راج  2۰16زعم )جينز،  آموزان اثر مثبت دارد. هرچند به دانش 
می به اجتماعی  باورهاي تواند  محوري  نقش  پژوهش،  پيشينه  همچنين  کند.  عمل  مشارکت  بازدارنده  عنوان 

خانواده مشارکت  ميزان  و  نوع  تعيين  در  اجتماعی  هنجارهاي  و  می فرهنگی  برجسته  را  )دونکورها  و    3۴کند 
(. از سوي ديگر، استفاده از ابزارهاي فناوري اطلاعات و ارتباطات 2۰2۵، و همکاران 3۵چاوکه؛ 2۰13همکاران، 

عنوان راهکارهاي حمايت به(  2۰1۵،  3۷؛ هيگينز و کاتسيپاتاکی 2۰23و همکاران،    36و آموزش والدين )استپانووا
شده است، چراکه آموزش والدين در زمينه حمايت از يادگيري و پشتيبانی مؤثر براي بهبود مشارکت مطرح 

ويژه در مناطق روستايی، تواند سطح مشارکت را افزايش دهد و استفاده از ابزارهاي ديجيتال، به فرزندان می
توان گفت، درک عميق از  کند. بر اساس پيشينه و شواهد تجربی پژوهش می ارتباط با مدرسه را تسهيل می 

هاي کند و پژوهش وپرورش کمک میتعاملات فرهنگی و اجتماعی در جوامع روستايی، به بهبود کيفيت آموزش
 بيشتر در اين زمينه براي رسيدن به يک مدل مشارکتی کارآمد ضروري است.

 شناسی پژوهش روش

شده است. انتخاب انجام  3۸پژوهش حاضر ازنظر هدف، کاربردي، به لحاظ رويکرد، کيفی و به روش پديدارشناسی 

والدين و مديران از تعاملات   زيسته  اين رويکرد با توجه به هدف پژوهش که کشف و درک عميق ماهيت تجربه
ترين رويکرد انتخاب شد. دليل انتخاب رويکرد عنوان مناسب خانواده و مدرسه بوده است، روش پديدارشناسی به 

ها که مستقيماً زيسته و معنا سازي افراد از پديده سو، تمرکز ذاتی پديدارشناسی بر تجربهپديدارشناسی از يک
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هاي عميق و فراتر از  با سؤال اصلی پژوهش همسو بوده است. از سوي ديگر، قابليت اين روش در نفوذ به لايه
هاي تعامل در بافت فرهنگی خاص ضروري است توصيفات سطحی که براي دستيابی به فهمی غنی از پيچيدگی 

متمرکز شد   (2۰1۵،  ۴۰طور مشخص بر ديدگاه دوم پديدارشناسی )مرتنزاين پژوهش به  (.2۰23،  39)ون مانن
پردازد، زيرا هدف، درک تفسير و معنا سازي کنندگان میکه به ادراکات ذهنی و معناي پديده از نگاه مشارکت

 تعاملات توسط والدين و مديران بوده است.
تعاملات خانواده و مدرسه، در قلمرو مکانی استان کردستان انجام اين پژوهش براي دستيابی به درک عميق از  

عنوان  توانست بههاي فرهنگی، اجتماعی و اقتصادي خاص آن بود که میشد. انتخاب اين استان به دليل ويژگی
هاي تعامل خانواده و مدرسه در بسياري از جوامع روستايی ايران  يک نمونه غنی و نماينده براي درک چالش 

تر، هدف اصلی از بازه زمانی طولانیگرفت.  را در برمی   1۴۰3-1۴۰2هاي  عمل کند. قلمرو زمانی پژوهش نيز سال 
 هاي پژوهش بوده است. آوري و اشباع و غناي داده تکميل فرآيند جمع 

جامعه هدف پژوهش شامل مديران مدارس و والدين دانش آموزان مدارس ابتدايی و چندپايه مختلط روستايی 
دليل انتخاب جامعه کنندگان انتخاب شدند. گيري هدفمند معياري مشارکت کردستان بودند که به روش نمونه 
کليدي در    طور مستقيم با فرايندهاي تعاملات در مدرسه درگير هستند و نقش هدف آن است که دو گروه به 

به ساختار و جهت شکل  انتخاب نمونه گيري اين فرآيند دارند.  دهی  بود. هاي پژوهش  معيار  هدفمند معياري 
مديران مرد و زن داراي حداقل دو سال سابقه مديريت در مدارس روستايی و والدين بر اساس   صورت کهبدين

صورت عملياتی از طريق سه شاخص )سابقه  مندي به مندي فعال« انتخاب شدند. معيار دغدغه معيار »دغدغه 
هاي والدين، ابراز نگرانی حضور منظم و حداقل سه بار در يک نيمسال تحصيلی در جلسات مدرسه يا برنامه 

صورت غيررسمی و از طريق مکالمات کوتاه با مديران و والدين در مورد پيشرفت تحصيلی يا مسائل  فعال به 
 تربيتی فرزندشان و تمايل به مشارکت در پژوهش پس از دعوت اوليه از سوي مدير مدرسه( بوده است. 

 کننده در پژوهش . مشخصات جمعیت شناختی مدیران مشارکت1جدول 

 درصد تعداد )نفر(  بندي گروه  ويژگی 

 جنسيت
 ۷۵ 2۴ مرد

 2۵ ۸ زن

 سطح تحصيلات 

 ۴۴ 1۴ کارشناسی 

 ۴۷ 1۵ کارشناسی ارشد

 9 3 دکتري 

 سابقه مديريت

 )سال( 

 16 ۵ ۵کمتر از 

 ۵6 1۸ 1۵تا  ۵

 2۸ 9 سال  1۵بيش از 

 بازه سنی

3۰-39 9 2۸ 

۴۰-۴9 12 3۸ 

۵۰-۵9 9 2۸ 

 6 2 و بالاتر  6۰
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 کننده در پژوهش. مشخصات جمعیت شناختی والدین مشارکت2جدول 

 درصد تعداد بندي گروه  ويژگی 

 جنسيت
 6۰ 1۸ مادر

 ۴۰ 12 پدر

 سطح تحصيلات 

 2۷ ۸ سواد/سيکل بی

 ۴۷ 1۴ ديپلم

 1۰ 3 ديپلم فوق

 1۷ ۵ کارشناسی 

 حوزه شغلی 

 3۰ 9 کشاورزي/دامداري

 2۰ 6 دار خانه 

 2۷ ۸ مشاغل خدماتی/فروش 

 1۷ ۵ مشاغل فنی/کارگري 

 ۷ 2 معلم/کارمند آموزشی

 بازه سنی )سال(

3۰-39 12 ۴۰ 

۴۰-۴9 11 3۷ 

 23 ۷ و بالاتر  ۵۰

تا رسيدن نفر از والدين  3۰مدير و   32آوري اطلاعات از ابزار مصاحبه عميق استفاده و درمجموع، با  جمعبراي 
زمانی حاصبل شبد که در سبه مصباحبه متوالی با هر يک از  اشبباع داده مصباحبه انجام گرفت. به اشبباع داده  

خانواده و مدرسببه شببناسببايی   تعاملاتهاي مديران و والدين، هيچ مفهوم يا کد جديدي براي فهم پديده  گروه
قبل از انجام مصبباحبه نسبببت به اهميت و هدف انجام پژوهش به   شببدند.نشببد و مضببامين اصببلی تکرار می

کنندگان توضببيح داده شببد و پس از جلب اعتماد آنان در محرمانه بودن مصبباحبه و رعايت نکات مشببارکت
براي اطمينبان از  دقيقبه و ببه دو صبببورت کتبی و شبببفباهی انجبام شبببد.   6۰تبا   3۰هبا بين اخلاقی، مصببباحببه

ها توسبط پژوهشبگران موردبررسبی و مقايسبه قرار  هاي کتبی و شبفاهی، تمامی دادهراسبتايی کيفيت دادههم

کنندگانی که دو جلسببه  گرفتند تا مطمئن شببوند که هيچ تضببادي در اطلاعات وجود ندارد. در مورد شببرکت
صبورت يکپارچه تحليل شبد. در هر دو مصباحبه تمرکز بر يافتن  هاي هر دو جلسبه بهمصباحبه داشبتند، داده

اي. اين کار باعث شبببد تا تحليل بر اسببباس هاي جزئی و لحظهالگوهاي پايدار و تکرارشبببونده بود و نه تفاوت
باره کاسبته شبود. با هاي احتمالی ناقص يا يکشبده افراد اسبتوار باشبد و از تأثير پاسب هاي عميق و تثبيتتجربه

وامع روسبتايی کردسبتان )زبان روزمره کردي و زبان رسبمی آموزشبی فارسبی(، توجه به توجه به بافت دوزبانه ج
ها به زبان کردي انجام شببد تا رو، کليه مصبباحبهها ضببروري بود. ازايندقت زبانی در گردآوري و تحليل داده

کنندگان بتوانند تجارب خود را با عمق و راحتی کامل بيان کنند. با توجه به تسلط پژوهشگران به هر  مشارکت
دو زبان کردي و فارسبی، اين صبلاحيت امکان تحليل اوليه مفاهيم کليدي و کدگذاري باز را بر اسباس محتواي  

ها بود. در  ترين راهبرد براي حفظ اصبالت معنايی دادههاي صبوتی فراهم کرد که مهمها و فايلکردي مصباحبه
ها يا مفاهيم راي حفظ ظرايف فرهنگی، اصببطلاحات، اسببتعارهها در مقاله، بقولسببازي و ارائه نقلمرحله پياده
مفهومی مناسبب در  -فرد کردي يا با ذکر عبارت اصبلی و توضبيح معنا و يا با انتخاب معادل فرهنگیمنحصبربه
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هاي پژوهش ريشبه در درک مسبتقيم کند که يافتهفارسبی منتقل شبدند. اين فرآيند، اطمينان لازم را فراهم می
 کنندگان دارد.از زبان و بافت فرهنگی مشارکت

اين    شده است.( استفاده 2۰۰9) ۴1اي دالگرن و يوهانسونهاي کيفی، از چارچوب هفت مرحله براي تحليل داده 
مند فرآيند کدگذاري و استخراج مضامين را فراهم  عنوان ابزار عملياتی، صرفاً امکان مديريت نظامچارچوب به 

)استنفورسمی همکاران،    ۴2آورد  جهت   (2۰2۰و  است.  و  بوده  پديدارشناختی  حاضر  مطالعه  معرفتی  گيري 
داده تحليل  چرخهفرآيند  و  تعاملی  رويکرد  يک  دادهها،  تحليل  گردآوري،  آن  در  که  نمود  دنبال  را  و اي  ها 

-شده است )فريدي و مويرصورت پيوسته و تأثيرگذار بر يکديگر انجامهاي نظري، به بازانديشی در چارچوب
(. در اين رويکرد، اگرچه آشنايی با ادبيات نظري، حساسيت تحليلی محققان را براي تشخيص 2۰۰6،  ۴3کاکرين

ها و با اولويت مفاهيم دقيق و جزئی افزايش داد، اما کدگذاري اوليه و استخراج مضامين کاملاً بر اساس داده
دهی به مضامين، بلکه در هاي نظري، نه در شکل ها صورت گرفت. نقش اصلی چارچوب مطلق به متن مصاحبه 

هاي برآمده از بافت محلی ها بود تا به غناي تبيينی و قرارگيري يافتهسازي يافتهمرحله تفسير نهايی و يکپارچه 
 تر کمک کند. در يک گفتمان علمی گسترده

صورت  ها به ها، با داده ها(، محققان با گوش دادن و بازخوانی مکرر مصاحبه در مرحله نخست )آشنايی با داده 
هاي عميق آشنا شدند. مرحله دوم )شناسايی و چگالش عبارات کليدي(، با رويکردي دقيق و سيستماتيک، بخش 

کليدي و مرتبط با موضوع پژوهش از متن استخراج و چگالش شدند. در اين مرحله، واحدهاي معنايی اوليه 
فرض نظري استخراج شدند. مرحله سوم )مقايسه واحدهاي معنايی(، محققان  ها و بدون پيش مستقيماً از داده 

کنندگان  ها در بيان شرکت ها و تفاوت شده، به دنبال يافتن شباهتبا مقايسه دقيق واحدهاي معنايی استخراج 
هاي مشترک در  واحدهاي معنايی(، واحدهاي معنايی مشابه بر اساس ويژگی  بنديبودند. مرحله چهارم )گروه

کنندگان، همواره به متن هاي مشارکت بندي شدند. براي اطمينان از حفظ انطباق با گفته هاي اوليه گروه دسته 
می مصاحبه  بازگشت  دسته ها  )مقايسه  پنجم  مرحله  دسته شد.  تمام  به  کلی  نگاهی  با  تشکيل ها(،  شده،  هاي 
تر قرار گرفتند. مرحله ششم )شناسايی و هاي کلی ها شناسايی و در قالب دسته هاي بنيادين ميان آنشباهت 

ها، عنوانی توصيفی  هاي کلی، بر اساس مفاهيم غالب در آنگذاري مضامين اصلی(، براي هر يک از اين دستهنام 
ها ميت زمان، دسترسی و تبادل اطلاعات، نگرشو گويا انتخاب شد. در اين مرحله، پنج مضمون اصلی شامل )اه

اجتماعی، کيفيت و نوع ارتباط و حمايت و پشتيبانی( شناسايی شد. در مرحله پنجم و    -و باورهاي فرهنگی  
ششم، به مفاهيم و تأکيدهايی که با انتظارات متعارف ادبيات نظري همخوانی نداشتند )مانند تأکيد قاطع بر 

فرد هاي بومی منحصربههاي بالقوه ويژگیها« نشانه دقت توجه شد، چراکه اين »ناهمسانی روابط غيررسمی( به
با  زيسته(،  تجربه  از  نهايی  توصيف  )تدوين  هفتم  مرحله  شد.  پژوهش  مدل  هسته  بناي  سنگ  که  بودند 

اي پژوهش ههاي توصيفی، ساختار کلی و روايی نهايی يافتهسازي بيانات در قالب اين دسته دهی و مرتبسازمان 
 شکل گرفت. 

صورت مجدد مورد بازبينی قرار گرفت تا از عدم وجود ابهام يا  براي تأييد اعتبار نهايی، کل ساختار تحليلی به 
هايی نظير تمايز بين مفاهيم تداخل ميان مضامين اطمينان حاصل شود. در اين فرآيند، پژوهشگران با چالش 

 اي شامل؛ نزديک به هم مانند »ارتباط« و »پشتيبانی« مواجه شدند. براي حل اين چالش، از سازوکار دومرحله 
صورت عملياتی تعريف شد. »ارتباط« به کدگذاري مستقل و تعريف عملياتی استفاده شد. ابتدا هر مفهوم به 
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تماس  )مانند جلسات،  تعاملات دوطرفه  و  اطلاعات  تبادل  به ها( محدود شد. درحالی فرآيند  که »پشتيبانی« 
هاي مادي، معنوي و آموزشی )مانند کارگاه، ارائه مواد درسی( اطلاق شد. سپس توسط بازبينی منابع و کمک

طور مستقل کدگذاري شد. سپس کدهاي مشابه ادغام و موارد اختلافی با بحث مشترک همتايان، سه مصاحبه به 
 و مراجعه مجدد به داده خام، بر اساس تعاريف عملياتی تفکيک شدند. 

هاي متعددي ازجمله بررسی توسط همتايان و تحليل مستقل پژوهش، استراتژي  براي تضمين قابليت اطمينان
هم بررسی  درروش  شد.  گرفته  کار  به  پژوهشگران  کدگذاري توسط  و  تحليل  فرآيند  همتايان،  توسط  زمان 

و تبادل به  انجام شد تا سوگيريصورت گروهی و از طريق بحث  هاي فردي به حداقل نظر ميان پژوهشگران 
به دو محقق  نيز،  پژوهشگران  توسط  تحليل مستقل  در  دادهبرسد.  از  بخشی  به کدگذاري  ها صورت مستقل 

پرداختند و سپس در جلسات مشترک، کدها و مضامين را باهم مقايسه کرده و پس از بحث و رفع اختلاف، به 
 توافق نهايی رسيدند. اين فرآيند، شفافيت و انسجام فرآيند تحليل را تضمين کرد. 

 هایافته 

کد به تجارب زيسته مديران و   ۷1کد استخراج شد؛ که تعداد  11۴ها، درمجموع تعداد پس از تحليل مصاحبه 

گانه شامل مضامين پنج کد به تجارب زيسته والدين از تعاملات خانواده و مدرسه اختصاص داشت.    ۴3تعداد  

اجتماعی، کيفيت و نوع ارتباط و حمايت   -اهميت زمان، دسترسی و تبادل اطلاعات، نگرش و باورهاي فرهنگی

پشتيبانی   است.  و  است،  شايان بوده  نقل ذکر  انتخاب  تجربهقولمعيار  نمايندگی  بنابراين  ها،  بود؛  متنوع  هاي 

هاي تأييدي انتخاب نشد. قولهاي مخالف و ناهمخوان نيز حفظ و در تحليل لحاظ شدند و صرفاً نقل قولنقل 

هاي مخالف. فرآيند به قولهايی که فاقد ارتباط معنايی با کدهاي محوري بودند حذف شدند و نه نقل قولنقل 

قولی  ها در مضامين اصلی، هر نقل بندي آناين صورت بود که پس از شناسايی واحدهاي معنايی اوليه و گروه 

گانه )زمان، دسترسی، نگرش، ارتباط، حمايت( باشد،  وضوح نماينده يکی از اين مضامين پنج توانست بهکه نمی 

تا از پراکندگی و ورود به موضوعات جانبی   شد. اين کار براي حفظ تمرکز و انسجام تحليل ضروري بودحذف  

ديدگاه  ميان  تعادل  شد  باعث  کار  اين  شود.  شودخودداري  حفظ  انتقادي  و  تأييدي  هنگام همچنين،    .هاي 

 شد تا همپوشانی رخ ندهد. ها بر اساس »نوع عامل« در هر مقوله ثبت میقولکدگذاري، نقل 

 شود. ها ارائه میهاي پژوهش، يافته در اين بخش بر اساس سؤال

و مدرسه در جوامع روستایی کردستان چه ابعادی  تجارب زیسته مدیران از تعاملات خانواده   ▪

 دارد؟ 

 اند؟وامل تسهیلگر و بازدارنده این تعاملات از دیدگاه مدیران کدامع  ▪

دسته مضامين اصلی شامل؛ اهميت زمان، دسترسی و    ۵ها؛ تجارب زيسته مديران در  در اين بخش از يافته
دسته    1۸اجتماعی، کيفيت و نوع ارتباط و حمايت و پشتيبانی و    -تبادل اطلاعات، نگرش و باورهاي فرهنگی

 (. 3بندي شدند )جدول مضامين فرعی طبقه
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 . تحلیل تجارب زیسته مدیران مدارس از عوامل بازدارنده و تسهیلگر تعاملات خانواده و مدرسه 3جدول 

پديده  

 محوري 

مضامين 

 اصلی
 فراوانی قولنمونه نقل  نمونه کدهاي باز  مضامين فرعی

ت 
ملا
عا
ر ت
لگ
هي
تس
ل 
وام
ع

 

 اهميت زمان

انعطاف در 

مديريت زمان   ريزي برنامه 

جلسات، هماهنگی با  

شرايط والدين، 

 ريزي منعطف، برنامه 

اي داريم اول اي که هستم وقتی برنامه »در مدرسه 
با وقت و   چند زمان پيشنهاد ميدم. هر کدوم که 
را   برنامه  ميشه  انتخاب  نداره،  تداخل  والدين  کار 

 (19کنيم.« )م برگزار می

2۸ 

 مديريت زمان 

خانواده روستاس،  چون  مشغله  »اينجا  خيلی  ها 
کشاورزي و ... دارن. ولی تا جايی که بشه و بتونن 
يه وقتی را ميزارن و با مدرسه همکاري دارن و براي 

 (۴بچه شون وقت ميزارن.« )م 

2۵ 

دسترسی و 

تبادل 

 اطلاعات

هاي ايجاد کانال 

 ارتباطی مدرن
استفاده از فناوري،  

هاي مجازي، گروه 

رسانی اپليکيشن، اطلاع 

 منظم، 

هاي آنلاين مشترک »چند سالی هست که در گروه 
والدين و مدرسه راه انداختم، والدين و همه خيلی 

 (1مشارکت دارن.« )م 
3۰ 

 رسانیاطلاع 

برنامه  چگونگی  و  زمان  که  مدرسه  »وقتی  هاي 
مشارکت   و  شده  خوبی  استقبال  باشه،  مشخص 

 (3۰خوبی دارن.« )م 
2۷ 

ها و  نگرش 

باورهاي  

  -فرهنگی

 اجتماعی

گذاري فرهنگی ارزش هاي فرهنگی نگرش 

به تعاملات، باور به 

نقش معلم و مدير  

 عنوان معتمد، به 

می  فکر  والدين  روستا  در  با »معمولاً  اگه  کنن 
مدرسه همکاري و تعامل داشته باشن، ارزشمنده و 

 ( ۵براشون اهميت داره.« )م 
2۰ 

 باورهاي اجتماعی

ها عنوان مدير مدرسه امين و معتمد خانواده»من به 
تونم بهشون کمک هستم. خيلی باور دارن که می

 (3کنم.« )م 
22 

کيفيت و نوع  

 ارتباط

ارتباطات شفاف،  ارتباطات شفاف 

مشارکت در 

گيري، ايجاد تصميم 

 اعتماد متقابل، 

برنامه  براشون  میوقتی  توضيح  مدرسه  و  هاي  دم 
 (12شفاف ميشه، ميان و مشارکت بالا ميره.« )م 

26 

 اعتماد متقابل 

اي که بودم، هر وقت  »تجربه نشون ميده هر مدرسه 
مشارکت داشتن  مدرسه  و  کارم  به  شون اعتماد 

 (23بيشتر شده.« )م 
29 

حمايت و 

 پشتيبانی 

هاي حمايت 

 آموزشی
برگزاري کارگاه، ارائه  

منابع آموزشی، 

هاي معنوي و  حمايت 

 مادي، 

»وظيفه منه که با آموزش و توانمندسازي والدين،  
والدين را براي حمايت از تحصيل فرزندشون کمک 

 (21بديم.« )م 
1۸ 

 هاي مادي حمايت 

رو  مشکلی  تونستم  مديريتم  زمان  در  وقت  »هر 
با   بيشتر  کنم،  والدين  به  کمکی  و  کنم  پيگيري 

 (1۴کنن.« )م مدرسه همکاري می
1۵ 

ت 
ملا
عا
ه ت
ند
دار
باز
ل 
وام
ع

 

 اهميت زمان

 کمبود وقت والدين 
مشغله روزمره، کمبود  

هاي  وقت، مشغله 

 کشاورزي و شغلی،

خانه مشغله  کارهاي  و  باعث   .ها  کاري  حجم  اين 
هاي ميشه وقت کم بيارن چه برسه بيان در فعاليت

 (۸مدرسه مشارکت کنن.« )م 
31 

 هاي کاري مشغله 

مشغله  دليل  به  اوقات،  که  »گاهی  متعددي  هاي 
براي حضور در جلسات ساده مدرسه   دارن، حتی 

 (29شوند«. )م هم با مشکل مواجه می
29 

نگرش و  

باورهاي  
 باورهاي سنتی 

باورهاي فرهنگی 

مخرب، ذهنيت منفی 

»باورهاي سنتی و سطح آگاهی پايين والدين، مانع 
آن ماست.  کار  را درک اصلی  مشارکت  اهميت  ها 

2۴ 
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پديده  

 محوري 

مضامين 

 اصلی
 فراوانی قولنمونه نقل  نمونه کدهاي باز  مضامين فرعی

  -فرهنگی

 اجتماعی

نسبت به تعاملات،  

نگرش منفی والدين در  

 مورد معلم و مدير، 

و نمی  باورها  اين  تغيير  براي  بايد  ما  و  کنند 
 (1۸ها تلاش کنيم.« )م سازي آن آگاه 

 هاي منفی نگرش 

می فکر  برخی  کادر  »متأسفانه  و  مدرسه  کنن 
نمی نگرش منفی وجود آموزشی کارش  اين  کنن. 

 ( 26شون.« )م دارد بين
19 

کيفيت و نوع  

 ارتباط

طرفه، عدم  ارتباط يک ارتباط ناکارآمد 

درک شرايط والدين،  

رهاسازي و عدم  

 پيگيري مشکلات، 

هاي مجازي و برگزاري »ما از طريق پيامک، گروه 
اطلاع  میجلسات  آنرسانی  مشارکت  اما  ها کنيم، 

 (11در اين فرآيندها بسيار کم است.« )م 
23 

 سويه ارتباط يک

عليرغم تلاش مدرسه، متأسفانه خيلی از والدين به  
دنبال کسب اطلاعات نيستن و ارتباطی با مدرسه  

 (۷گيرن.« )م نمی 
21 

حمايت و 

 پشتيبانی 

هاي محدوديت 

 منابع مالی
کمبود بودجه، نبود  

امکانات براي برگزاري 

هاي کارگاه، محدوديت 

 اجرايی

هاي آموزشی »باوجود نياز شديد به برگزاري کارگاه 
براي والدين، کمبود بودجه و نبود امکانات، ما را با  

 (1۷هاي جدي مواجه کرده است.« )م محدوديت 
26 

 عدم پشتيبانی 

ها هاي لازم از خانواده»توانايی ما براي ارائه حمايت
با   والدين  تعامل  روي  همين  پيداکرده.  کاهش 

 (9مدرسه تأثير گذاشته.« )م 
22 

)جدول  شايان  در  است،  تعداد مشارکت3ذکر  اساس  بر  فراوانی  از  (،  يک  هر  به  که  است  )مديران(  کنندگان 

 اند. اين معيار، بيانگر ميزان اهميت و تکرار يک مضمون در ميان مديران بوده است.مضامين اشاره نموده 

تجارب زیسته والدین از تعاملات خانواده و مدرسه در جوامع روستایی کردستان چه ابعادی   ▪

 دارد؟ 

 اند؟عوامل تسهیلگر و بازدارنده این تعاملات از دیدگاه والدین کدام ▪

دسته مضامين اصلی شامل؛ اهميت زمان، دسترسی و   ۵ها نيز؛ تجارب زيسته والدين در  در اين بخش از يافته
دسته    19اجتماعی، کيفيت و نوع ارتباط و حمايت و پشتيبانی و    -تبادل اطلاعات، نگرش و باورهاي فرهنگی

 (. ۴بندي شدند )جدول مضامين فرعی طبقه

 . تحلیل تجارب زیسته والدین از عوامل بازدارنده و تسهیلگر تعاملات خانواده و مدرسه 4جدول 

پديده  

 محوري 

مضامين 

 اصلی
 فراوانی قولنمونه نقل  نمونه کدهاي باز  مضامين فرعی

ت 
ملا
عا
ر ت
لگ
هي
تس
ل 
وام
ع

 

اهميت 

 زمان

 مديريت زمان 

برگزاري جلسات در  

هاي مناسب، زمان

 هماهنگی با شرايط والدين 

»برام مهمه که براي مدرسه بچم وقت بزارم. هر جور 
لاي کارام يه وقتی براي همکاري با مدرسه  شده لابه 

 ( 2۷ميزارم.« )م 
22 

انعطاف در 

 ريزي برنامه 

ما   کار  به  توجه  با  »اگه مدرسه ساعت جلسات رو 
کنيم. مهم نيست  تنظيم کنه، ما هميشه شرکت می

هماهنگ  ما  با  که  اينه  مهم  باشه،  چند  ساعت 
 (1۸باشن.« )م 

1۸ 

دسترسی آسان  

 به اطلاعات

نمی  داشته »من  دسترسی  گوشی  به  هميشه  تونم 
خواد هاي مدرسه رو چک کنم. دلم میباشم که پيام 

۸ 
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پديده  

 محوري 

مضامين 

 اصلی
 فراوانی قولنمونه نقل  نمونه کدهاي باز  مضامين فرعی

دسترسی و 

تبادل 

 اطلاعات

دسترسی به اطلاعات 

موقع  مدرسه، دريافت به 

 هااخبار و برنامه 

ام  يه راهی باشه که من بتونم راحت از وضعيت بچه 
 (3خبردار بشم.« )م 

 تبادل اخبار
اينکه  ميشيم،  مطلع  چی  همه  از  مدرسه  »ميريم 

 (1۴برنامه مدرسه چی هست، متوجه ميشيم.« )
2۰ 

ها و  نگرش 

باورهاي  

  -فرهنگی

 اجتماعی

 تغيير نگرش 
افزايش آگاهی از اهميت  

تحصيل، شرکت در 

 هاي آموزشیکلاس 

مون خواد بچه مون می»ما خودمون سواد نداريم. دل 
پيگيري  کاراشو  بشه.  بخور  بدرد  بگيره.  ياد  چيز 

 (۴کنيم.« )م می
2۵ 

 تغيير باورها 

فکر می  کنه، معلما کرديم مدرسه کاري نمی»قبلاً 
می بچه چيکار  خوب  رفتار  اما  فهميديم کنن؛  مون 
 (2کشن.« )م زحمت می

2۸ 

کيفيت و 

 نوع ارتباط 

ارتباطات 

انسانی و  

 محترمانه 
نياز به شنيده شدن،  

ارتباط صميمی، احترام  

 متقابل، درک متقابل 

می زدم  »وقتی  قبل  جلسات  در  که  حرفی  بينم 
خواد برم جلسه، برم در  پيگيري شده، بازم دلم می

 (2۰هاي مدرسه شرکت کنم.« )م برنامه 
1۵ 

 ارتباط دو سويه 
مون هستن. شناسيم. از محله »خيلی از معلما رو می

 ( 6رفت و آمد و همکاري داريم با مدرسه.« )م 
2۴ 

حمايت و 

 پشتيبانی 

هاي حمايت 

 آموزشی
هاي آموزشی، نياز به کلاس 

يادگيري نحوه کمک به  

هاي فرزند، نياز به حمايت 

 مادي و معنوي 

تا  ميگيريم  ياد  چيز  ميزارن  برامون کلاس  »اينکه 
بتونيم تو خونه به بچه هامون کمک کنيم و اونارو 

 (2۵آماده کنيم. خوبه.« )م 
26 

هاي حمايت 

 مادي و معنوي 

»وقتی مشکلی داريم، مدير پيگيري ميکنه و بهمون 
همکاري  باشون  جبران  براي  هم  ما  ميکنه.  کمک 

 (29بيشتري ميکنيم.« )م 
2۰ 

ت 
ملا
عا
ه ت
ند
دار
باز
ل 
وام
ع

 
اهميت 

 زمان

تعارض با ساير  

 هامسئوليت 
مشغله کشاورزي و 

دامداري، خستگی ناشی از  

هاي  کار، مسئوليت

 خانوادگی، کمبود وقت 

»با وجود داشتن يه نوزاد، شبا خواب راحتی ندارم و  
کافی  انرژي  دليل،  همين  به  هستم.  خسته  صبحا 

 ( ۸براي شرکت در جلسات مدرسه را ندارم.« )م 
29 

هاي مشغله 

 کاري 

کاريم.  مشغول  مزرعه  در  شب  تا  صبح  از  »ما 
کشاورزي کار سختيه. با اين همه مسئوليت، چطور 

 3۰ (2)م تونيم وقت براي مدرسه پيدا کنيم.« می

 کمبود وقت 
کلی  برگشتش  و  رفت  همون  مدرسه،  تا  دور  »راه 

 ( 13گيرد.« )م وقت می

نگرش و  

باورهاي  

  -فرهنگی

 اجتماعی

کفايتی  باور بی 

بدليل سواد  

 پايين 
سطح سواد پايين، عدم 

هاي جديد، درک کتاب

عدم اعتماد به کيفيت  

 آموزشی

ها تونيم به بچه »ما که سواد زيادي نداريم، چطور می
کتاب  کنيم؟  که کمک  هم  رو  امروزي  هاي 

 (16فهميم.« )م نمی 
1۰ 

عدم باور و 

اعتماد به 

 مدرسه 

اونقدر »مدرسه  معلما  نيست،  قديم  مثل  ما  هاي 
شون رو ها هم بيشتر وقت دن. بچه جدي درس نمی

 ( 2۴کنن.« )م تلف می
1۵ 

کيفيت و 

 نوع ارتباط 

طرفه، عدم  ارتباط يک ارتباط ناکارآمد 

درک مدرسه از شرايط ما،  

 عدم احترام به مشکلات 

با معلم صحبت می  کنيم، اما به حرف ما »هميشه 
دن.« )م  گوش نميده. معلما اونقدر جدي درس نمی 

1) 
1۸ 

ارتباط يک 

 سويه 

مون گفت جلسه  يه چند بار مدير زنگ زد به خونه 
بياين. ما هم رفتيم ولی جلسه که شروع شد، فقط 

2۵ 
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پديده  

 محوري 

مضامين 

 اصلی
 فراوانی قولنمونه نقل  نمونه کدهاي باز  مضامين فرعی

از کاراي خودشون حرف زد. پس ما اونجا چيکاره  
 ( 1۵ايم؟« )م 

حمايت و 

 پشتيبانی 

عدم دريافت  

هاي حمايت 

 آموزشی
هاي عدم دريافت کلاس 

آموزشی، نياز به راهنمايی 

 براي کمک به فرزند 

»ما که سواد زيادي نداريم، از مدرسه انتظار دارم به 
بچه  به  بده چطور  ياد  ولی ما  کنيم.  کمک  هاشون 

 (1۰هيچ کلاسی براي ما نميزارن.« )م 
26 

عدم پشتيبانی  

 مادي 

از کجا  اينترنت،  نه  کتابخونه هست،  نه  که  »اينجا 
کنه؟ اصلا کاري بايد بدونيم مدرسه چه کارايی می

 (22کنن يا نه؟« )م می
22 

)جدول  شايان  در  است،  مشارکت ۴ذکر  تعداد  اساس  بر  فراوانی  از  (،  يک  هر  به  که  است  )والدين(  کنندگان 

 اند. اين معيار، بيانگر ميزان اهميت و تکرار يک مضمون در ميان والدين بوده است.مضامين اشاره نموده 

تفاوت  ▪ و  کلیدی دیدگاهاشتراکات  و  های  تعاملات خانواده  از  و مدیران  والدین  تجربیات  و  ها 

 اند؟ مدرسه کدام

 ها و تجربیات والدین و مدیران از تعاملات خانواده و مدرسه های دیدگاه. اشتراکات و تفاوت5جدول 

 ديدگاه والدين )نگاه زيسته و فردي(  ديدگاه مديران )نگاه مديريتی و سيستمی(  مؤلفه اصلی 

 هاي فردي«تمرکز بر »تعارض با مسئوليت تمرکز بر »مديريت زمان ديگران« اهميت زمان

 تمرکز بر »دريافت آسان« تمرکز بر »ايجاد کانال« دسترسی و تبادل اطلاعات 

 کفايتی«تمرکز بر »احساس درونی و خود بی  تمرکز بر »تشخيص باورهاي سنتی والدين« اجتماعی -ها و باورهاي فرهنگینگرش 

 تمرکز بر »احساس شنيده شدن و احترام« تمرکز بر »شفافيت در اقدامات« کيفيت و نوع ارتباط 

 تمرکز بر »عدم دريافت حمايت« تمرکز بر »محدوديت در ارائه حمايت« حمايت و پشتيبانی 

و  ۵هاي )جدول  يافته  اصلی، تمرکز  پنج مؤلفه  اهميت  تأييد  اشتراک دو گروه در  بيانگر آن است، عليرغم   )
مندي متفاوت است. اين تفاوت، عمدتاً در قالب يک تقابل دوگانه  طور نظامبندي آنان در هر مؤلفه بهاولويت
به قابل  است.  برنامه طوريمشاهده  بر ساختار،  مديران  ديدگاه  ديدگاه  که  و  متمرکز  بيرونی  و ملاحظات  ريزي 

 والدين بر تجربه زيسته، رابطه و نيازهاي درونی متمرکز بوده است. 

هاي جنسيتی در بافت روستايی، شواهدي از  ها و با توجه به اهميت نقش ذکر است، در حين تحليل دادهشايان 

گانه اصلی براي هر دو گروه مصداق داشت، تفاوت در تجربه مادران و پدران به دست آمد. اگرچه مضامين پنج 

اولويت و  تأکيد  به اما  بود.  متفاوت  مضامين  اين  بيان  در  چالش بندي  بر  مادران  نمونه،  از  طور  ناشی  هاي 

هاي خانگی و تربيتی با پيگيري امور تحصيلی و اهميت ارتباط مستقيم و چهره به چهره  تنيدگی مسئوليت درهم

گرفته از اشتغال خارج هاي زمانی نشئت با مدرسه تأکيد بيشتري داشتند. در مقابل، پدران بيشتر بر محدوديت 

رسانی شفاف و فعال از سوي مدرسه متمرکز خود و انتظار براي دريافت اطلاع   از خانه و نقش حمايتی مالی

تواند  عنوان بخشی از بافت اجتماعی، میکار جنسيتی سنتی به ها حاکی از آن است که تقسيمبودند. اين تفاوت

 بندي عوامل مؤثر بر تعامل مانند »زمان« و »نوع ارتباط«، تأثير گذارد.بر نحوه ادراک و اولويت
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توان الگوی بومی تعاملات خانواده و مدارس روستایی کردستان  ها، چگونه می بر اساس یافته  ▪

 را تدوین کرد؟ 

 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 . الگوی بومی تعاملات خانواده و مدرسه در جوامع روستایی کردستان ایران1شکل 

( الگوي تعاملات خانواده و مدرسه، يک شبکه روابط معنايی براي تعاملات خانواده و مدرسه 1بر اساس )شکل  
 در جوامع روستايی کردستان

دهنده قرار دارد که شامل سه ويژگی کليدي شامل روابط غيررسمی، است. در مرکز اين الگو، هسته بومی و شکل
عنوان ميانجی اعتماد است. اين هسته،  اي و نقش معلم محلی بهتنيدگی روابط قومی، خانوادگی و مدرسهدرهم

اجتماعی، نوع و    -ها و باورهاي فرهنگی  پنج مضمون اصلی )اهميت زمان، دسترسی و تبادل اطلاعات، نگرش 
کند که چگونه اين عوامل در بافت فرهنگی  دهد و تعيين میکيفيت ارتباط و حمايت و پشتيبانی( را شکل می
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گيري از  کنند. نکته حائز اهميت اينکه، براي تقويت تعاملات، راهکارها بايد با درک و بهرهخاص خود ظهور می 
ذکر است اين الگو براي نمايش شبکه روابط معنايی  هاي بنيادين فرهنگی طراحی و ارائه شود. شايان اين ويژگی
 شده است، نه براي نشان دادن روابط علت و معلولی.اي حاکم بر تجارب زيسته تعاملات طراحی و زمينه 

 گیری بحث و نتیجه 

پژوهش حاضر باهدف واکاوي تجربه زيسته تعاملات خانواده و مدرسه در جوامع روستايی کردستان، به شناسايی 
هاي فرهنگی هاي نظري موجود، ويژگی اين الگو، ضمن همپوشی جزئی با چارچوب يافت.  يک الگوي بومی دست
هاي هاي عمومی و غربی متمايز کرده است. يافته سازد که آن را از مدلفردي را آشکار میو اجتماعی منحصربه 

پژوهش نشان داد که تجارب زيسته والدين و مديران در پنج حوزه اصلی شامل؛ اهميت زمان، دسترسی و تبادل 
نگرش  فرهنگی  اطلاعات،  باورهاي  و  دسته   -ها  پشتيبانی  و  حمايت  و  ارتباط  نوع  و  کيفيت  بندي اجتماعی، 

ها مؤيد آن  هاي دو گروه است. يافتهشود؛ اما نکته حائز اهميت اين پژوهش، درک تقابل و تلفيق ديدگاه می
ها کاملاً متفاوت بوده است که عليرغم اينکه هر دو گروه به اين پنج مضمون اذعان داشتند، اما زاويه نگاه آن

در ادامه   .گيردارتباطی والدين قرار می-ساختاري مديران در مقابل ديدگاه زيسته-ديدگاه مديريتیاست.  

 شود.آمده ارائه میدستتقابل ديدگاه دو گروه در هر يک از مضامين به
از منظر »اهميت زمان«، هر دو گروه بر محدوديت زمانی تأکيد داشتند، اما تفسير و تمرکز آنان متفاوت  

ريزي منعطف و هماهنگی با فصول با نگاه سيستمی، بر »مديريت زمان ديگران« از طريق برنامهبود. مديران  
( همسو بوده است.  199۴اند که با مفهوم »زمينه« در نظريه اکولوژيک برونفنبرنر )کشاورزي تأکيد داشته

به نه  را  محدوديت  اين  والدين  مقابل،  برنامهدر  متغير  يک  بهعنوان  بلکه  با  ريزي،  »تعارض  عنوان 
کار جنسيتی  هاي فردي و خانوادگی« اذعان داشتند؛ تقابلی که ريشه در شرايط معيشتی و تقسيممسئوليت 

از ما می  3کننده شماره  طور نمونه مشارکتبهسنتی دارد.   خواد که  اذعان داشت »گاهی اوقات مدرسه 
عليرغم اينکه اين  جلسه داشته باشيم، ولی من بايد اون موقع توي مزرعه باشم تا محصول از بين نره«.  

هاي اقتصادي را مانع مشارکت در جوامع روستايی  ( که مشغله2۰2۵يافته با مطالعات راج ياداو و بانسل )
هاي عاطفی و تجربه زيسته اين محدوديت را به شکلی  دانند همسو بوده است؛ اما پژوهش حاضر لايهمی

 سازد. تر آشکار میعميق
دهد، اما  در مضمون »دسترسی و تبادل اطلاعات«، اشتراک ديدگاه در ارزش اين مفهوم خود را نشان می

عنوان راهکاري هاي مجازي( بههاي ارتباطی« )مانند گروهنقطه تمرکز متفاوت است. مديران بر »ايجاد کانال
اما والدين، بر  1992دهنده بعد »ارتباط« در مدل اپستين )اند که بازتابساختاري تأکيد داشته ( است؛ 

اند.  کفايتی تأکيد نمودهعنوان يک نياز اوليه و عامل کاهش احساس بیموقع اطلاعات« به»دريافت آسان و به
ام تو اظهار داشت »خيلی خوب ميشه اگه مدرسه به من بگه بچه  11کننده شماره  طور نمونه مشارکتبه

از من می دونم چطوري بايد ازشون خبر بگيرم، هميشه خواد. ولی نمیچه درسی ضعيفه يا چه کمکی 
بدم«.   از دست  رو  يه چيزي  نکنه  ارتباطی  نگرانم که  کانال  ايجاد  است که صرفِ  آن  بيانگر  اين شکاف 

روانیبه موانع  گرفتن  نظر  در  بدون  چراکه  نيست؛  کافی  ساختاري  عامل  يک  سواد -عنوان  و  اجتماعی 
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ها ممکن است عملاً ( نيز به آن اشاره داشتند، اين کانال2۰23ديجيتالی والدين که استپانووا و همکاران )
)بی بورديو  فرهنگی«  سرمايه  »شکاف  مصداق  وضعيت  اين  درواقع  بمانند.  است. (  19۸6استفاده  بوده 
روشطوري به و  انتظارات  همسويی  عدم  خانوادهکه  امکانات  و  دانش  سطح  با  مدرسه  ارتباطی  هاي  هاي 

 شود امکان دسترسی به اطلاعات، محقق نشود.روستايی باعث می
عنوان نقطه کانونی و متمايزکننده بومی بودن پژوهش  اجتماعی« به-ها و باورهاي فرهنگیمضمون »نگرش 
شود. از ديدگاه مديران، اين باورها عمدتاً عوامل بازدارنده بيرونی ازجمله باورهاي سنتی يا  حاضر مطرح می

بخشی تغيير کند. در مقابل، والدين  شوند که بايد از طريق آموزش و آگاهیسطح آگاهی پايين قلمداد می
بی درونی  »احساس  قالب  در  را  مضمون  کردهاين  تجربه  ناهماهنگی«  و  که طوريبهاند.  کفايتی 

مو درست تربيت کنم، يا  کنم من بلد نيستم بچهاذعان داشت »گاهی حس می  16کننده شماره  مشارکت
عهدهخواد که من نمیاينکه مدرسه چيزهايی رو می از  بربيام«.  تونم  روابط خانه و  اش  اين احساس در 

( برونفنبرنر  يک 199۴مدرسه  از  و  دارد  ريشه   )( بورديو  فرهنگی  سرمايه  نظريه  با  به 19۸6سو  که   )
ناهماهنگی بين سرمايه فرهنگی خانواده و انتظارات مدرسه اشاره دارد و از سوي ديگر با نظريه ويگوتسکی  

راستا  گيرد، هماش شکل میکفايتی هر فرد، در بستر فرهنگی( که معتقد است احساس کفايت يا بی19۷۸)
( درباره نقش محوري فرهنگ در تعاملات 2۰2۵بوده است. اگرچه اين يافته با مطالعات چاوکه و همکاران )

فردي - نيز همسو بوده است، اما با آشکارسازي نحوه تبديل اين عامل کلان فرهنگی به يک تجربه روانی

تري از سازوکار تأثير فرهنگ بر تعامل خانواده و مدرسه ارائه  تر و ملموسکفايتی(، درک غنی)احساس بی
 داده است.

که مديران بر »شفافيت در اقدامات  تفاوت ديدگاه در مضمون »کيفيت و نوع ارتباط« نيز بارز بود. درحالی
اند. در مقابل، والدين بر »احساس عنوان يک استراتژي مديريتی تأکيد داشته و ايجاد اعتماد متقابل« به

نموده تأکيد  صميمی«  و  چهره  به  چهره  ارتباط  و  متقابل  احترام  شدن،  نمونه  به  اند.شنيده  طور 
ام يه کم بيشتر با من حرف بزنه، بپرسه چه خواد معلم بچه»دلم می اظهار داشت 1کننده شماره مشارکت

احترام  خبره، به حرف به من  اينه که احساس کنم  فقط نمره و درس مهم نيست، مهم  بده.  هام گوش 
پورخوب و همکاران، گرا )کمالاين تقاضاي والدين براي ارتباطی انسانی و دوسويه، پارادايم تعامل  ذاره«.می

( را تقويت کرده و مؤيد آن است که در اين بافت، فرآيند ارتباط )چگونگی( از محتواي ارتباط )چه 1۴۰۴
بلکه آن را غنی و بومی  تنها نقض نمی( را نه 2۰19تر است. اين يافته، مدل اپستين )چيزي( مهم کند، 

هاي غيررسمی و مبتنی  کند و بيانگر آن است که در جوامع روستايی با سرمايه اجتماعی فشرده، کانالمی
 .هاي رسمی اثرگذاري بيشتري دارندبر اعتماد شخصی، از کانال

واقع نگاه  با  مديران  اينکه  عليرغم  پشتيبانی«،  و  »حمايت  مضمون  و  در  مالی  منابع  »محدوديت  بينانه، 
عنوان موانع ساختاري برشمردند؛ اما والدين، فقدان حمايت و پشتيبانی را در سطح »عدم  اجرايی« را به 

حمايت کردهدريافت  تجربه  و  احساس  عينی«  راهنمايی  و  آموزشی  مشارکتطوريبه  اند.هاي  کننده  که 
داشت  13شماره   بچه   اذعان  به  بدونم چطوري  دارم  خيلی دوست  ولی  »من  کنم،  درساش کمک  تو  ام 
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ده. برامون دوره آموزشی بذارن که به ما ياد بدن چطوري بايد با بچه حرف بزنم و  کس به من ياد نمیهيچ
شده بين ارائه خدمت از نگاه سيستم و دريافت  اين شکاف بيانگر ناهماهنگی شناختهبهش کمک کنم«.  
عنوان  (، آموزش والدين را به 2۰1۵که هيگينز و کاتسيپاتاکی )نفع بوده است. درحالیخدمت از نگاه ذي

راهکاري مؤثر مطرح نموده است، اما يافته اين بخش از پژوهش نشان داد، در بافت روستايی کردستان،  
هاي  ها تنها زمانی مؤثر خواهد بود که از مجراي افراد معتمد )مانند معلم محلی( و با زبان و مثالاين آموزش 

 .بومی ارائه شود

کند.  مند بين دو ديدگاه، ضرورت وجود يک هسته مرکزي بومی را در مدل پژوهش توجيه میتقابل نظام
تنيدگی عميق پيوندهاي خويشاوندي، قومی و  اين هسته متشکل از غلبه روابط غيررسمی و شفاهی، درهم

ها که  کار جنسيتی بوده است. اين ويژگیعنوان ميانجی اعتماد و تقسيماي، نقش معلم محلی بهمدرسه
ريشه در سرمايه اجتماعی و ساختار فرهنگی جوامع روستايی کردستان دارد، نحوه عملکرد و اولويت هر 

گانه )چه چيزي( تا حد زيادي با ادبيات  دهد؛ بنابراين، محتواي مضامين پنجپنج مضمون فوق را شکل می
اولويت و مکانيسم اجراي آن  ها )چگونگی(  نظري و پيشينه پژوهشی مشترک است، اما چگونگی ظهور، 

رو، الگوي بومی  ازاين   .شده استکاملاً از دل بافت فرهنگی و تجربيات زيسته اين جامعه روستايی استخراج 
بهارائه  تدوينشده  ايران  کردستان  روستايی  جوامع  براي  خاص  به  طور  شديد  وابستگی  دليل  به  و  شده 

ايران قابلهاي هسته مرکزي، بهويژگی انتقال صورت مستقيم و کامل به ساير جوامع روستايی  تعميم و 

نيست. آنچه در مدل پژوهش قابليت انتقال دارد، نخست، چارچوب تحليلی تقابل »ديدگاه مديريتی« و  
تواند در هر بافت محلی ديگري براي شناسايی  عنوان يک لنز مفهومی قدرتمند، می»ديدگاه زيسته« که به

دوم، منطق روششکاف رود.  کار  به  تعاملی  از جمعهاي  يعنی حرکت  پژوهش،  دادهشناختی  هاي آوري 
عنوان يک هاي تعاملی از دل همان تجارب، بهحلج راه سوي استخراکيفی عميق در يک بافت خاص به

 .سازي در ساير مناطق ايران قابل اقتباس استنقشه راه براي بومی
توان صرفاً به فهرستی جهانی از »عوامل طورکلی، پژوهش حاضر نشان داد که براي ايجاد تعامل مؤثر، نمیبه

کنند که توسط يک هسته  مؤثر« اتکا کرد. بلکه بايد پذيرفت که اين عوامل در بستري فرهنگی عمل می
گيرد. راهکارهاي عملی مؤثر )مانند جلسات سيار، استفاده از معتمد محلی براي معنا ساز بومی شکل می

افراد موفق بومی( بايد اين هسته را نقطه آغاز خود قرار دهند و از سرمايه  رسانی، الگوسازي از طريق  اطلاع
اجتماعی موجود بهره ببرند، نه اينکه آن را ناديده گرفته يا دگرگون کنند. اين الگوي بومی که در تقاطع 

تري از تنها درک عميقاجتماعی و سرمايه فرهنگی قرار دارد، نه-هاي اکولوژيک، ساختاري، فرهنگینظريه 
هاي تعاملی  گذاران و مجريان برنامهدهد، بلکه به سياستپيچيدگی تعامل در جوامع روستايی ايران ارائه می

هاي جهانی بدون  نگري« و »زيسته نگري« است، نه تکرار نسخه شود که موفقيت درگرو »بومیيادآور می
 فرد فرهنگی هر جامعه. توجه به بافت منحصربه

 های پژوهش و پیشنهادها برای تحقیقات آتی محدودیت

ها مستثنا نبوده است. نخست اينکه، پژوهش حاضر در  از محدوديت  پژوهش حاضر نيز همچون ساير تحقيقات
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ها به ساير مناطق پذيري يافته شده است؛ بنابراين تعميمبافت جغرافيايی و فرهنگی خاص استان کردستان انجام
دوم، با توجه به اينکه اين پژوهش فقط  روستايی ايران مستلزم رعايت جوانب احتياط و مطالعات بيشتر است.  

به واکاوي ديدگاه والدين و مديران پرداخته و ديدگاه ساير ذينفعان مانند معلمان و... را شامل نشده است؛ 
توانند اين الگوي بومی را در ساير مناطق قومی ايران آزمون کرده، با رويکرد کمّی هاي آتی میبنابراين، پژوهش 

گيري سوم، با توجه به اينکه روش نمونه  .طور مشخص وارد تحليل نماينداعتبارسنجی و ديدگاه معلمان را نيز به 
»دغدغه  معيار  مبناي  بر  به هدفمند  دستيابی  براي  اگرچه  معيار،  اين  است.  بوده  والدين  براي  فعال«  مندي 

اعتماد طور ساختاري تجارب والدين کم مشارکت، بی هاي غنی از تجربه زيسته تعامل ضروري است، اما به داده 
شده، تصويري ها و الگوي ارائهيا کاملاً قطع رابطه کرده با مدرسه را از دايره مطالعه خارج کرد؛ بنابراين، يافته

هاي داراي سطحی  هاي روستايی ارائه نداده، بلکه تصويري از الگوي تعامل در بين خانواده از »کل« طيف خانواده 
ک يا طراحی راهکار براي والدين کاملاً  تواند براي دررو، اين الگو نمیاز انگيزه و امکان براي مشارکت است. ازاين

اي مستقل و ضروري با تمرکز ويژه  شود مطالعهبر اين اساس پيشنهاد می   .منفعل يا دچار گسست به کار رود
اعتماد يا قطع رابطه کرده با مدرسه در جوامع روستايی نيز انجام  هاي کم مشارکت، بی بر تجربه زيسته خانواده 

برخی  براي  کتبی  از مصاحبه  استفاده  روستاهاي کردستان،  دليل شرايط جغرافيايی خاص  به  شود. چهارم، 
و کشف لايه مشارکت  تعاملی  غناي  بر  است  باشد؛  کنندگان ممکن  تاثيرگذاشته  تجارب  بنابراين  هاي ضمنی 

، عمق هاي مصاحبه ويدئويیشود تحقيقات آتی براي مصاحبه در شرايط مشابه با استفاده از روشپيشنهاد می 
زبانی و اقتصادي -ها را افزايش دهند. پنجم، با توجه به اينکه استان کردستان ازنظر جغرافيايی، قومیو غناي داده 

گيري هدفمند اين پژوهش اگرچه به اشباع داده رسيد، اما عمدتاً تجارب  توجهی است. نمونه داراي تنوع قابل 
می بازنمايی  را  يافته روستاهايی  بنابراين،  برخوردارند؛  دسترسی  و  انسجام  از  سطحی  از  که  الگوي کند  و  ها 

دهنده الگوي تعامل در روستاهايی با بستر نسبتاً مساعد براي ارتباط )ازنظر دسترسی، توان بازتابشده را میارائه
ويژه مناطق انسجام اجتماعی و سطح اوليه تعامل( دانست و تعميم آن به کليه روستاهاي استان کردستان، به 

تر، نيازمند احتياط و مطالعات تکميلی است. بر اين اساس اجتماعی عميق -هاي قومیبسيار دورافتاده يا با شکاف 
پژوهش پيشنهاد می  بهشود  را  تنوع درونی  اين  آتی،  الگوهاي هاي  و  نظر گرفته  عنوان يک متغير کليدي در 

عليرغم اينکه مدل پژوهش، موانع ساختاري سطح  ،ششم  روستايی را بررسی نمايند. تعاملی متمايز در هرگونه 
...( را منعکس کرده است، اما عوامل ساختاري کلان )مانند سياست  هاي ميانی )مانند کمبود منابع محلی و 

اند، مستقيماً مورد واکاوي عنوان بافت مسلط بر اين تعاملات سايه افکندهآموزشی يا تبعيض زبانی و ...( را که به 
تواند موضوع مطالعات آتی با سطح تحليل کلان نگر باشد. هفتم، با توجه به قرار نداده است. اين عوامل، می 

عدم تفکيک نمونه بر اساس جنسيت و تمرکز پژوهش بر تحليل عامل تعامل، نقش ساختارهاي جنسيتی در 

هاي آتی به تحليل  شود پژوهش رو پيشنهاد می ازاين  .طور مجزا بررسی نشده استدهی به تجربه تعامل به شکل 
 اختصاصی تجربه تعامل با رويکرد جنسيتی در جوامع روستايی بپردازند.

 شود: هاي پژوهش حاضر پيشنهادهاي کاربردي و اجرايی ارائه میدر پايان بر اساس يافته 

زمان«: ▪ »اهميت  مضمون  راستاي  اين  ر  در  در  است.  فصلی  و  سيار  جلسات  برگزاري  مؤثر،  اهکار 

هاي مناسب )پايان روز  جاي انتظار براي حضور والدين در مدرسه، مدير و معلمان در زمانرويکرد، به

هاي فرهنگی روستا( جلسات کوتاه و غيررسمی برگزار کاري در مزارع يا عصرها در مساجد يا خانه 
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بومی   الگوي  بر ويژگی روابط غيررسمی  والدين،  به زمان و شرايط  احترام  اقدام، ضمن  اين  کنند. 

 استوار است. 

نمايش کوچک يا تابلو اعلانات در در خصوص مضمون »دسترسی و تبادل اطلاعات«: نصب صفحه ▪

هاي مدرسه،  مکان مرکزي روستا )مانند نزديکی مسجد، فروشگاه محلی يا خانه بهداشت( که اطلاعيه 

ها را نمايش دهد. يک راهکار مؤثر است. اين کار دسترسی به اطلاعات را براي تمامی  تقويم برنامه

همچنين پيشنهاد    .کندکنند، فراهم میها، حتی افرادي که از گوشی هوشمند استفاده نمی خانواده 

که والدين  طوريها معرفی شود. به رسانی« به خانواده شود، معلم محلی در نقش »معتمد اطلاع می

 دسترس و مورد اعتماد وجود دارد. بدانند که براي هر سؤال يا پيامی، يک فرد مشخص، قابل 

آموزان موفق  اجتماعی«: راهکار دعوت از دانش   -ها و باورهاي فرهنگی  در راستاي مضمون »نگرش  ▪

طرفه درباره »نحوه کمک به فرزند«، هاي يکسابق يا والدين داراي تجربيات موفق جايگزين سخنرانی 

دهد و مؤثرتر  کفايتی را از طريق الگوپذيري از همسالان فرهنگی کاهش میشود. اين روش، حس بی

 .هاي تئوريک استاز توصيه

با توجه به اهميت مضمون »کيفيت و نوع ارتباط«: حضور هفتگی يا ماهانه مديران مدارس روستايی   ▪

تواند راهکار در زمان و مکان مشخصی در روستا براي ارتباط چهره به چهره با والدين و گفتگو می 

 مؤثري جهت شکستن ديوارهاي رسمی و نزديک شدن به جامعه باشد. 

ها هاي آن»حمايت و پشتيبانی«: توزيع پرسشنامه ميان والدين و ثبت مهارتدر راستاي مضمون   ▪

هاي مختلف مدرسه )مانند گويی، آشپزي و...( براي تعامل والدين در پروژه)نجاري، کشاورزي، داستان 

ساخت قفسه کتاب، ايجاد باغچه مدرسه يا برگزاري يک روز فرهنگی و ...( راهکار مؤثري براي افزايش  

دريافت از  را  والدين  کار،  اين  چراکه  است.  و تعاملات  فعال  شريک  يک  به  حمايت  صرف  کننده 

 .کنددهنده ارزش تبديل میارائه
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