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Highlights 

• The home learning environment (including parental educational activities and language 

stimulation) has both a direct and an indirect (mediated by language skills) significant 

effect on the social development of preschool children. 

• The child's language skills act as a full mediator, facilitating the relationship between the 

quality of the home learning environment and social development (including 

communicative and social skills). 

• The findings emphasize the importance of designing educational interventions such as 

interactive shared reading and parent training programs to enrich the home linguistic 

environment, thereby simultaneously enhancing children's linguistic and social abilities. 

 

Extended Abstract 

Introduction: Social development is a fundamental dimension of child growth, with particular 

importance during the preschool years, and the family, as the primary context of socialization, 

plays a decisive role in this process (Herrera et al., 2020; Cuartas, 2022). While previous 

studies have mainly focused on structural characteristics of the family, such as socioeconomic 

status and parental education (Horning et al., 2022), more recent research emphasizes the 

process-oriented aspects of the home learning environment, including parent–child 

interactions and language-related activities. These dynamic features can directly influence 

children’s socio-emotional development (Lindberg et al., 2020). 

One key mechanism underlying this influence is language ability, which serves as a primary 

tool for communication and emotion regulation and is closely associated with children’s social 

functioning (Rose et al., 2016). Despite growing evidence, few studies have examined the 

mediating role of language in the relationship between the home learning environment and 

social development. The present study, focusing on preschool children in the Iranian cultural 

context and employing structural equation modeling, seeks to address this gap and contribute 

to the design of effective educational interventions 
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 Methodology: This study employed a descriptive design using structural equation modeling 

with the partial least squares (PLS) approach. The target population consisted of six-year-old 

preschool children in District 1 of Tehran, from which 110 children and their mothers were 

recruited through convenience sampling. Data were collected using the Home Learning 

Environment Questionnaire (Amini, 2018), the Test of Language Development (Hammill & 

Newcomer, 1988; standardized in Iran by Hassanzadeh & Minayi, 2001), and two subscales 

of the Social–Emotional Problems Questionnaire for Children (Miller et al., 1997), all of which 

have demonstrated acceptable psychometric properties. Data analysis was conducted using 

SPSS 26 and SmartPLS 3, and model evaluation was carried out through assessment of the 

measurement model, the structural model, and the overall model fit. 

 Findings  :Descriptive indices were first examined, and since the data were non-normal, a 

variance-based approach was employed. The assessment of the measurement model indicated 

that factor loadings, composite reliability, and Cronbach’s alpha were at acceptable levels, 

confirming convergent and discriminant validity. Within the structural model, the results 

demonstrated that the home learning environment had both direct and indirect significant 

effects on children’s social and language development. Moreover, language development 

positively influenced social development. The R² and Q² values indicated a moderate level of 

model fit and predictive validity, while the f² criterion revealed small to relatively large effect 

sizes across relationships. Finally, the Goodness of Fit (GoF) index was calculated as 0.296, 

supporting an acceptable overall model fit. 

 Conclusion: This study demonstrated that the home learning environment has both direct and 

indirect effects—mediated by language skills—on the social development of preschool 

children. The findings align with developmental theories and prior research, highlighting the 

critical role of linguistic and emotional interactions at home in fostering self-regulation, 

empathy, and social competencies. Language functions not only as a means of communication 

but also as a key tool for emotion regulation and the prevention of behavioral problems. 

Accordingly, interventions such as interactive shared reading and parent training can enhance 

children’s social and emotional development. However, the study’s cross-sectional design, 

reliance on parent self-reports, and relatively small sample size represent limitations. Future 

research is recommended to employ longitudinal designs, larger samples, and additional 

relevant variables. Overall, the results underscore the importance of policies and practices 

aimed at strengthening the home linguistic environment to support the holistic development of 

children. 
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 مقالۀ پژوهشی 
 

بررسی رابطه ساختاری میان محیط یادگیری خانه و رشد اجتماعی کودکان پیش دبستانی: 

 ای مهارتهای زبانی نقش واسطه
 

 4، سعیده زاهد3، علی عسگری2، مهناز کبودی 1فرشته چراغی
 

 گروه مشاوره و روانشناسی تربیتی، دانشگاه فرهنگیان، تهران، ایران.. 1

 .گروه آموزشی علوم تربیتی، دانشگاه فرهنگیان، تهران، ایران. 2

 .موسسه پژوهشی روانسنجی هوشبهر، تهران، ایران. 3
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 نکات برجسته:

فعالیت • )شامل  خانه  یادگیری  آموزشیمحیط  به-های  هم  والدین(  زبانی  تقویت  و  بهتحصیلی  هم  و  مستقیم  طور  طور 

 .دبستانی تأثیر معناداری داردهای زبانی، بر رشد اجتماعی کودکان پیشغیرمستقیم از طریق مهارت

عنوان یک عامل میانجی کامل، رابطه بین کیفیت محیط یادگیری خانه و رشد اجتماعی )شامل های زبانی کودک بهمهارت •

 .کندهای ارتباطی و اجتماعی( را تسهیل میمهارت

سازی محیط های آموزش والدین برای غنیخوانی تعاملی و برنامهها بر اهمیت طراحی مداخلات آموزشی مانند کتابیافته •

 .کنندهای زبانی و اجتماعی کودکان تأکید میزبانی خانه و در نتیجه، تقویت همزمان توانایی
 

این پژوهش با هدف بررسی نقش میانجی مهارتهای زبانی در ارتباط میان محیط یادگیری خانه و رشد اجتماعی نمونه  :  چکیده

به شکل در دسترس    110ای از کودکان پیش دبستانی شهر تهران انجام شد. در همین راستا تعداد   کودک پیش دبستانی 

واژگان تصویری، واژگان ربطی،  واژگان شفاهی، درک دستوری، تقلید جمله و  انتخاب و به آزمون رشد زبان با شش مهارت  

آموزشی و تقویت زبانی و آزمون رشد اجتماعی    - پاسخ دادند. آزمون محیط یادگیری خانه شامل محیط تحصیلی  تکمیل دستوری

ری به روش حداقل  شامل مهارت های ارتباطی و اجتماعی کودک توسط والد )مادر( پاسخ داده شد. از مدلسازی معادلات ساختا

جهت تحلیل داده ها استفاده شد. بررسی روابط درون مدل ساختاری نشان داد   PLSمربعات جزئی )واریانس محور(  و نرم افزار  

مدل    برازشمسیر اثر محیط یادگیری خانه بر رشد اجتماعی از طریق مهارت های زبانی معنادار است. در مجموع با توجه به  

اندازه گیری و آزمون روابط بین سازه های تحقیق، مدل ارائه شده توسط پژوهشگر تایید می شود. از این پژوهش می توان  

د رشد اجتماعی آنها را از طریق تقویت توانایی های زبانی  توان یمنتیجه گرفت که تقویت محیط یادگیری خانه برای کودکان  

 تبیین این نتایج و کاربردهای ضمنی آن در پایان مورد بحث قرار گرفت.   بهبود بخشد.
 

 : محیط یادگیری خانه، مهارتهای زبانی، رشد اجتماعی هاکلیدواژه
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 مقدمه
روان از  بسیاری  انسان است که  بنیادی تحول  ابعاد  از  اجتماعی یکی  بسترساز دیگر رشد  را  شناسان آن 

های اصلی این رشد،  عنوان یکی از مؤلفهدانند. شایستگی اجتماعی، به های آتی میعملکردهای رشدی در سال
ها، دستیابی به اهداف و موفقیت تحصیلی همراه  فردی سالم، حل مؤثر تعارضبا پیامدهایی همچون روابط بین

؛ 2020،  2کان و همکاران؛ مک2020،  1کند )هررا و همکاران ریزی میهای آینده را پیی موفقیتاست و شالوده 
و شین و همکاران2021،  3کیم  ترنبول  در شکل(.  2020،  4؛  اساسی  نقشی  اجتماعی  رشد  رو،  این  گیری از 

 .(201۹، 5کند )آبراهامز و همکارانفا میی کودکان ایجانبه شخصیت سالم و رشد همه

ویژه در  ها، به های اخیر، توجه روزافزونی به شناسایی عوامل مرتبط با رشد این مجموعه از مهارتدر سال 
های اجتماعی بسیار بالاست ای که در آن، شتاب رشد شایستگی دبستانی، جلب شده است؛ دورهی پیش دوره

محیطی، تحول کودک در بستر -ی مدل زیستبر پایه (.  2021،  7؛ بلیویت و همکاران2020،  6)مورانو و همکاران
میموقعیت  صورت  متنوعی  ویژگیهای  و  محیطگیرد  این  تعیینهای  نقش  دارند کننده ها  او  رشد  در  ای 

هایی چون خانه، مدرسه و اجتماع در این فرایند نقش تعامل کودک با محیط (. 2023، 8فاسی و همکارانبونی )
شود )وو و همکاران،  شدن کودک محسوب میترین بستر اجتماعی دارد، اما خانواده همچنان نخستین و مهم

نه(.  2202،  ۹کوارتاس؛  2018 با  خانواده  بلکه منبع اصلی تعامل  تنها نخستین محیط یادگیری کودک است، 
به نیز  پیرامون  میدنیای  فراهمشمار  رو،  این  از  رشد  آید.  فرصت  خانه،  در  غنی  یادگیری  محیط  یک  کردن 

 . رساندهای اجتماعی کودک را به حداکثر می مهارت

ها بر نقش عناصر ساختاری محیط خانه دهد که بیشتر پژوهش با این حال، مرور مطالعات پیشین نشان می
اجتماعی شایستگی  رشد  داشته -در  تمرکز  کودکان  ) عاطفی  همکاران،  اند  و  فاسی  و   ؛2024بونی  اسپینلی 

همکاران2021،  10همکاران و  تانگ  و ویژگی (.  2021،  11؛  پایدار  نسبتاً  عوامل  شامل  خانواده  ساختاری  های 
ی  ای در بافت خانواده مانند وضعیت اقتصادی، سطح تحصیلات والدین، شغل، ترکیب خانواده و پیشینه زمینه 

ها یافته (.  2020؛ لیو کیو و همکاران،  2022،  13هومل و همکاران  ؛2022،  12فرهنگی است )هورنینگ و همکاران
 .بینی کنندتوانند تا حدی رشد اجتماعی کودکان را پیش دهند که این عوامل مینشان می

دهد که محیط یادگیری  در مقایسه با این دیدگاه ساختاری، مطالعات مبتنی بر نظریه اکولوژیکی نشان می
به  میخانه،  بررسی  چندبُعدی  و  پیچیده  فرآیندی،  متغیر  یک  سوادآموزی، صورت  منابع  شامل  که  شود 

- رودریگز و تامیس؛  2020،  14لینبرگ و همکاران)  است  کودک–های زبانی والدهای تعاملی و کنشفعالیت 
های ایستا و ایجابی محیط ساختاری، محیط یادگیری خانه ماهیتی پویا، برخلاف ویژگی (.  2011  ،15وموندال

)نگوئن و همکاران، عاطفی کودکان تأثیرگذار باشد  -تواند بر رشد اجتماعیسیستماتیک و تعاملی دارد و می
2018 .) 

کودک است که از طریق ارتباط روزمره، تبادل اطلاعات، -های اساسی این محیط، تعامل والدیکی از مؤلفه

های اجتماعی در مغز کودک ساز رشد تدریجی توانایی ها زمینه گیرد. این تعاملها شکل می عواطف و نگرش 
تأکید  ( 2008) 16در همین راستا، میستری و همکاران(.  2018؛ وو و همکاران، 2020هستند )تان و همکاران، 

هایی است که اند که آنچه در رشد اجتماعی کودک اهمیت دارد، نه صرفاً هویت والدین، بلکه نوع فعالیت کرده 
 . دهند والدین در خانه با کودک انجام می
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صورت مستقیم به بررسی اثر آن بر رشد های اندکی به با وجود نقش کلیدی محیط یادگیری خانه، پژوهش 
تر برای کشف سازوکارهای دقیق این  اند. این امر، لزوم مطالعاتی عمیقشایستگی اجتماعی کودکان پرداخته

به تأثیر را نشان می باید مشخص شود که چه متغیرهایی ممکن است در این میان نقش میانجی  دهد؛  ویژه 
 .(201۹لوموندا و همکاران، -داشته باشند )تامیس

اند که محیط یادگیری های زبانی است. مطالعات متعددی نشان داده یکی از این متغیرهای میانجی، مهارت
توانش  با  خانه  )در  دارد  تنگاتنگی  ارتباط  کودکان  زبانی  همکارانهای  و  و    ؛2024،  17سنکوئست  نیکلاس 

هایی مانند خواندن کتاب، گفتن قافیه و تعامل زبانی فعالیت (.  2020الف؛ لهر و همکاران،  2017،  18اشنایدر
 .(2021،  1۹کند )دوکورت و همکارانشناختی او کمک میفعال با کودک به رشد واژگان، درک زبان و آگاهی واج 

تفاوت دایرهبنابراین،  اولیه در  واژگان کودکان را میهای  تفاوتی  از  ناشی  تا حدی  های موجود در توان 
های آغازین زندگی که رشد واژگان بسیار سریع است )بورگان و  ویژه در سال محیط یادگیری خانه دانست، به 

های زبانی، و ساختار کلی محیط یادگیری کودک، فراوانی فعالیت -همچنین، کیفیت تعامل والد(.  2022،  20کاین
، 21اند )فلاک و همکاراندبستانی تأثیرگذار شناخته شده خانگی از جمله عواملی هستند که در رشد زبان پیش 

 .(2023، 23؛ دولین و همکاران2020، 22؛ لوسبی و هینز2018؛ واد و همکاران، 2018

عاطفی کودکان -های زبانی با عملکرد اجتماعیاند که مهارتهای پژوهشی گویای آناز سوی دیگر، یافته
عنوان ابزار اصلی بیان احساسات و تعاملات اجتماعی، نقش زیربنایی در رشد ای معنادار دارند. زبان به رابطه 

برای  (.  2014،  24؛ سیدنفِلد و همکاران2016رزُ و همکاران،  ؛  2024  ،کاستودن و همکارانکند )اجتماعی ایفا می
تواند خودتنظیمی، همکاری سالگی می های زبانی کودکان در سه نشان دادند توانایی (  2016مثال، رزُ و همکاران )

آن پرخاشگری  هفتو  در  را  پیش ها  تعاملات سالگی  در  با ضعف  اغلب  زبانی  مشکلات  همچنین،  کند.  بینی 
بروز رفتارهای   نیز این    .(2021؛ تاگ،  2014اند )هولو و همکاران،  ناسازگار همراهاجتماعی و  شواهد داخلی 

ی مثبت و معناداری میان زبان شده در ایران، رابطه های انجاماند؛ برای نمونه، در پژوهش ارتباط را تأیید کرده 
؛ زمانوند،  13۹1دبستانی گزارش شده است )وهاب و همکاران،  های اجتماعی کودکان پیش دریافتی و مهارت

13۹۹). 

بر اساس شواهد نظری و تجربی، محیط یادگیری خانه با رشد زبانی کودک پیوندی معنادار دارد، و از سوی  
های اجتماعی، عنوان یکی از ابزارهای کلیدی تنظیم هیجان، ارتباط با دیگران و درک موقعیت دیگر، زبان به 

ی های زبانی، در رابطهتوان فرض کرد که مهارت کند. از این رو، می نقشی اساسی در رشد اجتماعی ایفا می 
میان محیط یادگیری خانه و رشد اجتماعی کودکان، نقش میانجی داشته باشند. این فرض در برخی مطالعات 

 .(2022؛ ویرس، اهمیگ و نیکلاس، 201۹، 25پیشین نیز مورد تأیید قرار گرفته است )ویرس و همکاران

شناسی دارد.  هایی در تعریف مفاهیم و روشبا این حال، پژوهش حاضر نسبت به تحقیقات پیشین، نوآوری
شده از محیط یادگیری خانه در این مطالعه، فراتر از متغیرهای رایج مانند نگرش والدین به نخست، تعریف ارائه

کودک و تبادل  -های موجود در منزل بوده و تمرکز اصلی آن بر تعاملات آموزشی والدآموزش یا تعداد کتاب 
با دیدگاه لهر و همکاران ) نگاه تعاملی،  همسو است که تأکید دارند مفهوم  (  2020فعال اطلاعات است. این 

به  خانه،  یادگیری  به محیط  کودک  رشد  گوناگون  ابعاد  با  ارتباط  در  باید  خود،  چندوجهی  ماهیت  طور  دلیل 
 .تری بررسی شوددقیق
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زمان سازی معادلات ساختاری در این پژوهش، امکان تحلیل هم گیری از مدل شناسی، بهرهاز منظر روش
ای مفقوده در تبیین عنوان حلقه های زبانی را بهروابط مستقیم و غیرمستقیم را فراهم ساخته و جایگاه مهارت 

برجسته می -فرآیندهای رشد شناختی  بر کودکان پیش اجتماعی کودکان  دبستانی در سازد. همچنین تمرکز 
اند، گامی مهم در جهت تولید دانش بومی و اجتماعی ایران که کمتر مورد مطالعه قرار گرفته -بستر فرهنگی 

برخلاف  خانه،  یادگیری  تعریف محیط  در  پژوهش  تعاملی  و  رویکرد چندبعدی  این،  بر  افزون  اتکاست.  قابل 
 .تری از نقش خانواده در رشد کودک فراهم آوردیقتواند فهم عمهای سنتی ساختارمحور میدیدگاه 

ی میان محیط یادگیری های زبانی در رابطه در مجموع، پژوهش حاضر با هدف بررسی نقش میانجی مهارت 
های نظری و عملی موجود  دبستانی شهر تهران، درصدد پر کردن شکافخانه و رشد اجتماعی کودکان پیش 

 .ساز طراحی مداخلات آموزشی هدفمند و مؤثر در دوران حساس پیش از دبستان باشدتواند زمینه است و می

 
 روش

 جامعه، نمونه و روش نمونه گیری
نبال شناسایی روابط بین متغیرها در وضعیت موجود است، بنابراین در زمره تحقیقات  دحاضر به    پژوهش
مدلسازی معادلات ساختاری به روش حداقل مربعات  از نوع    این پژوهشهمچنین    .آید   حساب می  توصیفی به

 جزئی )روش واریانس محور( است. 
ساله دوره پیش از دبستان منطقه یک شهر تهران که با روش نمونه   6کودکان  جامعه پژوهش عبارتند از  

گیری در دسترس در مراکزی که پژوهشگر به انها دسترسی داشته انتخاب شدند. به دلیل اجرای انفرادی و  
 110طولانی بودن آزمون توانایی های زبانی و همچنین استفاده از نمونه مادران در کنار نمونه کودک، تعداد  

دختر و پسر پیش دبستانی و والد کودک، نمونه این پژوهش را تشکیل دادند. در ارتباط با حجم نمونه برای  
(  ضمن تاکید بر اینکه نمی توان عدد دقیقی را به عنوان حداقل نمونه 2004روش معادلات ساختاری، لوهلین )

( و با توجه به عدم 13۹0نامناسب است )به نقل از قاسمی،    100ر از  اعلام کرد می پذیرد که حجم نمونه کمت
برای نمونه های کوچک در مقایسه با روش های واریانس محور    PLSنرمال بودن داده ها، استفاده از روش  

 منعی ندارد. 

( با الهام از نسخه  13۹7این پرسشنامه نخستین بار در ایران توسط امینی ):  پرسشنامه محیط یادگیری خانه

اصلی که ابزاری مشاهده ای است طراحی و اجرا شده است. ابزار مشاهده ای محیط یادگیری خانه در سال  
زیر مقیاس پاسخگو بودن، پذیرش کودک، تحریک یادگیری، سرمشق    8( ساخته و در سالهای بعد با  1۹7۹)
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بردلی   و  )کدول  یافت  فیزیکی توسعه  زبانی و محیط  تحریک  ها،  تجربه  در  تنوع  نمویافتگی،  (. 2001دهی، 
طراحی سوالات پرسشنامه محیط یادگیری خانه توسط امینی با توجه به موارد موجود در دو حیطه اصلی شامل  

تحصیلی، فعالیتهای  - وزشی گویه طراحی شده است. تقویت آم 16تحصیلی و تقویت زبانی با -تقویت آموزشی
یادگیری است که والدین با فرزندان در بازده زمانی یک ماهه انجام داده اند و تقویت زبانی به میزان استفاده از  
کتاب و ... در پاسخگویی به سوالات کودک، تشویق به استفاده از آنها و خواندن تعاملی است. در هر کدام از  

ه می شود که چند بار در هفته فعالیت های مورد نظر را با کودک خود انجام داده سوالات از والد )مادر( پرسید
است. این پرسشنامه شامل شیوه نمره گذاری پرسشنامه بر اساس طیف لیکرت پنج امتیازی از اصلا تا بیش از  

آمده است.  به دست    60/0و    83/0بار است. ضریب آلفای کرونباخ برای هر خرده مقیاس به ترتیب برابر با    7
همچنین به منظور بررسی دقیق تر این ابزار از مدل اندازه گیری راش استفاده شده است. در مجموع ویژگی 
)امینی  است  شده  گزارش  مطلوب  خانه  یادگیری  محیط  گیری  اندازه  در  مذکور  پرسشنامه  روانسنجی  های 

13۹7 .) 

 

 آزمون رشد زبان 
سال و یازده ماه منتشر   8تا    4جهت استفاده در کودکان    1۹88این آزمون توسط هامیل و نیوکامر در سال  

( پس از انطباق زبان 1380( و در ایران توسط حسن زاده و مینایی )138۹شد )به نقل از نیوکامر و هامیل،  
. آزمون شامل دو بعد )مختصات شناختی بر روی یک نمونه از کودکان فارسی زبان شهر تهران هنجاریابی شد

زبان شناختی و نظام های زبان شناختی( و در مجموع نه خرده آزمون دارد. شش خرده آزمون اصلی مربوط به 
تکمیل   جمله،  تقلید  دستوری،  درک  شفاهی،  واژگان  ربطی،  واژگان  تصویری،  )واژگان  زبانی  های  مهارت 

کلمه، تحلیل واجی و تولید کلمه( است. از ترکیب شش  دستوری( و سه خرده آزمون تکمیلی )تمایز گذاری  
خرده آزمون اصلی توانایی کلی زبانی یا بهره زبان گفتاری سنجیده می شود. پایایی آزمون که با استفاده از  

تصویری   واژگان  آزمون  آمده ضرایب همبستگی خرده  به دست  بازآزمایی  ربطی  78/0روش  واژگان   ،78/0 ،

تقلید جمله  82/0رک دستوری  ، د85/0واژگان شفاهی   تمایز گذاری کلمه 85/0، تکمیل دستوری  86/0،   ،
گزارش شده است. در رابطه با روایی آزمون ضرایب همبستگی   82/0و تولید کلمه    84/0، تحلیل واجی  86/0

  اشاره کرد. در این   70/0و    42/0،  71/0،  57/0بین چند خرده آزمون و آزمون های ملاک می توان به ضرایب  
آزمون پاسخ صحیح به هر گویه امتیاز یک و پاسخ نادرست امتیاز صفر داده می شود. در پژوهش حاضر از این  

 آزمون به منظور تعیین مهارت های نحو و معنا شناسی )شش خرده آزمون اصلی( استفاده شده است. 

در این پژوهش جهت سنجش رشد اجتماعی کودکان، از  :  پرسشنامه  مشکلات اجتماعی هیجانی کودکان

( استفاده شد.  1۹۹7دو خرده مقیاس پرسشنامه مشکلات اجتماعی/ هیجانی کودکان ساخته میلر و همکاران )
پرسشنامه اصلی دو قلمرو رفتارهای سازش یافته و رفتارهای سازش نایافته را در دو حوزه اصلی رشد اجتماعی 

پوشش می دهد. در این پژوهش از سوالات مرتبط با رشد اجتماعی استفاده شده است. هیجانی   -و رشد عاطفی
 16این سوالات در دو زیر مقیاس مهارتهای ارتباطی و مهارتهای اجتماعی به عنوان رفتارهای سازش یافته با  

  "فرزند من..."  = همیشه( اندازه گیری می شود. هر گویه با عبارت5= هرگز تا  1گویه در مقیاس پنج امتیازی )
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پرسشنامه توسط دادستان و همکاران   این  داده می شود.  پاسخ  اساس رفتارهای مثبت یا منفی  بر  و  شروع 
نفری از کودکان پیش دبستانی شهر تهران هنجاریابی شده است.    1453( در ایران بر روی  یک نمونه  138۹)

رفتاری کودکان و گزارش    نتایج تحلیل عامل اکتشافی نسخه فارسی، همچنین روایی همگرا با دو فرم فهرست
معلم، نظام سنجش مبتنی بر تجربه آشنباخ، روایی واگرای پرسشنامه را تایید کرده است )دادستان و    -مربی

 (. 138۹همکاران، 
 

 هاتجزیه و تحلیل یافته 
مدلسازی معادلات ساختاری به روش حداقل مربعات جزئی برخلاف روش کواریانس محور )نرم افزارهای  

های برازش مدل مبتنی بر کای دو، جهت بررسی میزان مطابقت مدل نظری با لیزرل ، ایموس( فاقد شاخص 
باشد. این امر به ماهیت پیش بین محور روش حداقل مربعات جزئی بستگی دارد. های گردآوری شده میداده 

های برازش که به همراه این رویکرد توسعه یافته اند مربوط به بررسی کفایت مدل در پیش بنابراین شاخص 
در پژوهش حاضر از    .نیکویی برازشهای افزونگی و یا شاخص  شوند، مانند شاخص بینی متغیرهای وابسته می

برای برازش آزمون مدلسازی معادلات ساختاری واریانس محور یا همان روش حداقل مربعات   چارچوب زیر 
 جزئی استفاده شده که عبارتند از:

 ارزیابی مدل اندازه گیری )مدل بیرونی( 
 آزمون مدل ساختاری )مدل درونی( 

 آزمون مدل کلی 
استفاده گردید. در تجزیه و   SmartPLS3و  SPSS26جهت تجزیه و تحلیل داده ها نیز از دو نرم افزار 

های آمار توصیفی متغیرهای تحقیق به طور کامل مورد بررسی قرار گرفته است. در  تحلیل توصیفی شاخص 
های پژوهش، روابط بین متغیرها و به عبارتی تعمیم نتایج به بخش آمار استنباطی به منظور بررسی فرضیه 

 دست آمده از نمونه به جامعه آماری پژوهش، از مدلسازی معادلات ساختاری استفاده شد. 

بیشترین های توصیفی شاخص آماره  1در جدول   پاسخگویان، کمترین مقدار،  تعداد  پژوهش شامل  های 
 مقدار، میانگین، انحراف معیار، چولگی و کشیدگی گزارش شده است.  

 
 های پژوهش .  توصیف آزمودنی ها بر اساس شاخص1جدول 

 کشیدگی چولگی  انحراف معیار میانگین نام متغیر 

 - 2۹۹/0 551/0 ۹0۹/6 67/22 تقویت  تحصیلی آموزشی 

 615/1 544/0 7۹6/3 ۹77/17 تقویت زبانی 

 - 252/0 -62/0 54/4 886/32 مهارتهای اجتماعی 

 025/0 -636/0 785/3 864/32 مهارتهای ارتباطی 

 - 447/0 - 203/0 ۹14/2 307/20 واژگان تصویری

 41/2 -86/0 ۹53/4 364/20 واژگان ربطی 

 - 475/0 -061/0 1۹/3 5۹1/17 واژگان شفاهی 

 - 58۹/0 -136/0 158/3 716/16 درک دستوری

 - 023/0 -63/0 684/5 ۹66/1۹ تقلید جمله 

 -13/0 -51/0 16/4 06/16 تکمیل دستوری 
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های مربوط به متغیرهای مشخص است، با توجه به ضرایب چولگی و کشیدگی داده   1  همانطور که در جدول 
 استفاده شده است.   PLSاز نرم افزار  های پژوهش،تحقیق نرمال نیستند. بنابراین برای بررسی فرضیه 

 

   گیری اندازه  مدل ارزیابی
به همراه سوالات   مولفهشود که در برگیرنده یک  گیری مربوط به بخشی از مدل کلی مییک مدل اندازه 

روایی همگرا و روایی واگرا   گیری سه معیار پایایی، های اندازه است. برای بررسی برازش مدل  مولفه مربوط به آن  
 شده است. استفاده 

 .  بررسی پایایی و روایی همگرا 2جدول 

 نام متغیر 
ضرایب بارهای  

 عاملی 
 AVE پایایی ترکیبی  آلفای کرونباخ

 محیط یادگیری خانه 
 ۹36/0 تقویت تحصیلی 

73۹/0 800/0 584/0 
 78/0  تقویت زبانی 

 رشد اجتماعی 
 80/0 مهاتهای اجتماعی 

702/0 7۹2/0 3۹6/0 
 713/0  مهارتهای ارتباطی 

 رشد زبانی 

 732/0 تکمیل دستوری 

83۹/0 882/0 555/0 

 854/0 واژگان شفاهی 

 743/0 واژگان تصویری

 764/0 واژگان ربطی 

 662/0 درک دستوری

    661/0 تقلید جمله  
 

فوق ضرایب بارهای عاملی مربوط باشد. در جدول  می  4/0مقدار ملاک برای مناسب بودن ضرایب بارهای عاملی،  
با بارهای عاملی   هاییسوال در صورتی که پس از اجرای مدل، به  باشد.  بیشتر می  4/0های تحقیق از  به عامل 
با توجه به اینکه مقدار مناسب برای آلفای کرونباخ .  هستیم  سوالبرخورد کنیم، مجبور به حذف آن    4/0کمتر از  

پایایی ترکیبی  7/0 برای  برای    7/0،  باشد و تمامی معیارها در می  4/0  ،26ه میانگین واریانس استخراج شدو 
دارند، می بارهای عاملی مقدار مناسبی  و روایی همگرای  قسمت سنجش  پایایی  بودن وضعیت  توان مناسب 

  .کردتحقیق را تایید 

 روایی واگرا:

 های اصلی پژوهش به روش بارهای متقاطع .  بررسی روایی واگرای مولفه 3جدول

 رشد زبانی رشد اجتماعی  محیط یادگیری خانه  نام متغیر 

 محیط یادگیری خانه 
 2۹7/0 3۹8/0 ۹36/0 تقویت تحصیلی 

 086/0 253/0 78/0 تقویت زبانی 

 رشد اجتماعی 
 457/0 8/0 286/0 مهارتهای اجتماعی 

 317/0 713/0 228/0 مهارتهای ارتباطی 

 رشد زبانی 

 732/0 281/0 148/0 تکمیل دستوری 

 854/0 41/0 277/0 واژگان شفاهی 

 743/0 303/0 177/0 واژگان تصویری
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 764/0 2۹6/0 231/0 واژگان ربطی 

 701/0 376/0 042/0 درک دستوری

 714/0 341/0 1۹2/0 تقلید جمله  

 

 های اصلی پژوهش به روش فورنل و لارکر.  بررسی روایی واگرای مولفه 4جدول 

 محیط یادگیری خانه  رشد اجتماعی  رشد زبانی نام متغیر 

   0/ 745 رشد زبانی 

  0/ 629 446/0 رشد اجتماعی 

 0/ 764 385/0 251/0 محیط یادگیری خانه 
 

مقدار جذر در جاهایی که با رنگ تیره مشخص شده است    گزارش شده است،  4همان گونه که در جدول
AVE    27بنابراین روایی واگرای تحقیق  به روش فورنل و لارکر   بیشتر است.  عاملاز مقدار همبستگی دو    عاملهر  

 شود.  تایید می 
 

 آزمون مدل ساختاری 
ضرایب    ترین معیار،شود که اولین و اساسیبرای بررسی برازش مدل پژوهش از چندین معیار استفاده می 

بیشتر شود، نشان از    ۹6/1. در صورتی که مقدار این اعداد از  باشدمی  t-valuesیا همان مقادیر    tداری  معنی 
است. البته باید توجه   ۹5/0های پژوهش در سطح اطمینان  ها و در نتیجه تایید فرضیهی بین عاملصحت رابطه

 . توان با آن سنجیدها را نمیدهند و شدت رابطه بین عامل داشت که اعداد فقط صحت رابطه را نشان می
 

 

 . مدل ضرایب معناداری 2شکل 
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 .  بررسی روابط درون مدل ساختاری 5جدول 

 بررسی رابطه ها درون مدل ساختاری تحقیق 
ضرایب  

 استاندارد

خطای  

 استاندارد
T  Value P  Value 

 000/0 85۹/3 0۹7/0 374/0 رشد اجتماعی  ←رشد زبانی 

 012/0 523/2 11/0 278/0 رشد زبانی  ←محیط یادگیری خانه 

 002/0 117/3 0۹6/0 300/0 رشد اجتماعی  ←محیط یادگیری خانه 

 044/0 02/2 051/0 104/0 رشد اجتماعی  ←رشد زبانی  ←محیط یادگیری خانه 

 

 : 2Qو   2Rمعیارهای  
2R    و    33/0،  1۹/0معیاری است که نشان از تاثیر یک عامل برون زا بر یک عامل درون زا دارد و سه مقدار

 شود. هایی برای مقادیر ضعیف، متوسط و قوی در نظر گرفته میبه عنوان ملاک  67/0

استفاده شده   گویندمی  28گیسر –استون  2Qشاخص حشو که به آن از برای بررسی کیفیت یا اعتبار مدل 
سازد و در صورتی که مقدار این شاخص در مورد بینی مدل را مشخص میقدرت پیش است. این شاخص نیز  

بینی را کسب نماید، به ترتیب نشان از قدرت پیش   35/0و    15/0،  02/0های درون زا سه مقدار  یکی از عامل
 های برون زای مربوط به آن دارد. متوسط و قوی عامل یا عامل  ضعیف، 
 

 2Qو  2Rمعیارهای . بررسی 6جدول 

 2R 2Q نام متغیر 

 متوسط  082/0 ضعیف  11/0 رشد زبانی 

 متوسط  136/0 متوسط  2۹2/0 رشد اجتماعی 

 
 :  2Fار معی

کند. معیار  های مدل را تعیین می ( معرفی شد، شدت رابطه میان سازه1۹88که توسط کوهن )این معیار  
 15/0،  02/0کوهن مقادیر  از نظر  گیرد.  ها کمک میی میان سازهبرای تحلیل رابطه  2Rاندازه تاثیر از شاخص  

است )داوری و رضازاده،   به ترتیب نشان از اندازه تاثیر کوچک، متوسط و بزرگ یه سازه بر سازه دیگر  35/0و  
13۹2 .) 

 2fمعیار . بررسی 7جدول 
 2f نام متغیر 

 نزدیک به بزرگ 182/0 رشد اجتماعی  ←رشد زبانی 

 نزدیک به متوسط  084/0 رشد زبانی  ←محیط یادگیری خانه 

 نزدیک به متوسط  117/0 رشد اجتماعی  ←محیط یادگیری خانه 

 

 آزمون مدل کلی
شود و با تایید برازش آن، بررسی برازش می  مدل ساختاریگیری و  مدل کلی شامل هر دو بخش مدل اندازه

های ساختاری است. این معیار مربوط به بخش کلی مدل   2۹نیکویی برازشمعیار    شود.در یک مدل کامل می 
به عنوان مقادیر     36/0و    25/0،  01/0سه مقدار  ابداع گردید و    2004توسط تننهاوس و همکاران در سال  
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نشان از  ،  معیار نیکویی برازشبرای    2۹6/0مقدار  معرفی شده است و حصول    آنمتوسط و قوی برای    ضعیف، 
گیری و محاسبات روایی برازش مناسب مدل دارد. در مجموع با توجه به مراحلی که جهت تصدیق مدل اندازه

های تحقیق انجام شد، مدل ارائه شده توسط پژوهشگر دنبال آن آزمون روابط بین سازه سازه و تشخیصی و به
   شود.تایید می 

 

   بحث و نتیجه گیری
های زبانی در رابطه میان محیط یادگیری خانه و رشد  این پژوهش با هدف بررسی نقش میانجی مهارت 

پیش  کودکان  یافته اجتماعی  شد.  انجام  به دبستانی  خانه  یادگیری  محیط  که  دادند  نشان  معناداری  ها  طور 
را پیش توانایی  اجتماعی کودکان  زبانی و رشد  پژوهش بینی می های  نتایج در راستای  این  پیشین، کند.  های 

عنوان بستری مؤثر برای رشد شناختی و اجتماعی کودکان اهمیت تعاملات زبانی و عاطفی در محیط خانه را به 
؛ 2020؛ لهر و همکاران،  201۹؛ کوزاک و رچیا،  2018؛ رز و همکاران،  2017کند )نیکلاس و اشنایدر،  تأیید می

 .(2024سکوئست و همکاران، 

یافته این  تبیین  نظریهها میبرای  به  اجتماعیتوان  نظریه  نظیر  بنیادین رشد  فرهنگی ویگوتسکی، -های 
بندورا و مدل بومیادگیری مشاهده  برونفن ای  بر نقش محیط برنر اشاره کرد؛ نظریه شناختی  هایی که همگی 

تنها ابزاری برای انتقال ها، زبان نه ویژه والدین در تحول کودک تأکید دارند. از منظر این دیدگاه اجتماعی و به 
وسیله  بلکه  درنتیجه، معنا،  است.  مؤثر  اجتماعی  ارتباط  برقراری  و  تقویت همدلی  هیجانات،  تنظیم  برای  ای 

های اجتماعی و خودتنظیمی هیجانی کودکان تواند نقشی کلیدی در رشد مهارتمحیط زبانی غنی در خانه می
 . ایفا کند

های زبانی در رابطه بین محیط یادگیری خانه و یافته محوری پژوهش حاضر، یعنی نقش میانجی مهارت 
رشد اجتماعی، بار دیگر بر پیوستگی ابعاد شناختی و اجتماعی در رشد کودکان تأکید دارد. این یافته با نتایج  

هایی که نشان راستا است؛ پژوهش ( هم2021( و ویرس، اهمیگ و نیکلاس )201۹مطالعات ویرس و همکاران )
 .کندکننده ایفا میاند زبان در تعاملات همسالان و پذیرش اجتماعی نقشی تعیین داده 

های مهم محیط یادگیری خانه، خواندن اشتراکی است؛ فعالیتی که امکان در همین راستا، یکی از مؤلفه
اند سازد. مطالعات متعددی نشان دادههای کتاب را فراهم میعاطفی شخصیت-وگو درباره تجارب اجتماعیگفت

( 201۹،  30عاطفی کودکان دارد )کوزاک و رچیا-خوانی تعاملی تأثیر مستقیمی بر یادگیری اجتماعیکه کتاب 
 .(2018تواند توانایی کودکان در بیان عواطف و برقراری پیوندهای اجتماعی را تقویت کند )رز و همکاران،  و می

های آغازین زندگی، توانمندی شود که یادگیری زبان در سال اهمیت محیط برانگیزاننده از آنجا ناشی می 
افزایش می اجتماعی  تعاملات  و  هیجانات  بیان  نیازها،  ابراز  در  را  و همکاران.  دهد کودک  اسکیب    31پژوهش 

های منفی مانند پرخاشگری و  ( نیز بر این موضوع تأکید دارد. افزون بر آن، رشد زبان در تنظیم هیجان201۹)
های اساسی از جنبه   نیز  (.  خودتنظیمی هیجانی و رفتاری2024،  32بروس و بلکند )خشم نقشی حیاتی ایفا می 

پیش  دوره  در  استتحول  فعالیت .  دبستان  مبنا،  این  آموزشی بر  غنی -های  و  هدفمند  محیط یادگیری  سازی 
کودک و رشد زبانی کودک که خود زیربنای تعاملات -تواند به بهبود کیفیت تعاملات والدیادگیری خانه می 

های اجتماعی در (. مهارت 2021،  33؛ دوکورت و همکاران201۹اجتماعی است، منجر شود )نوبل و همکاران،  
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در واقع، کودکانی که در بیان نیازها . این میان ارتباط نزدیکی با توانایی در ارتباطات کلامی و غیرکلامی دارند
های شوند و به دلیل نقص در مهارتگویی مناسب دچار چالش مییا درک دیگران ضعف دارند، معمولاً در پاسخ 

ها را در معرض مشکلات ای که آناجتماعی، ممکن است از سوی همسالان مورد پذیرش قرار نگیرند؛ مسئله
 . دهد رفتاری، اجتماعی و تحصیلی قرار می

دهند  اند، بلکه به کودکان امکان می تنها ابزارهایی برای تعامل و درک متقابل های زبانی نه در نتیجه، مهارت 
تری ارائه های سازگارانه های اجتماعی را تحلیل کرده و پاسخ گذاری و تنظیم کنند، موقعیت هیجانات خود را نام 

تواند نقشی کلیدی در پیشگیری از مشکلات رفتاری و ارتقاء سلامت ها میرو، تقویت این مهارتدهند. ازاین
 .اجتماعی کودکان ایفا کند

به از منظر کاربردی، یافته  بر نقش خانواده  عنوان نخستین محیط یادگیری تأکید دارد؛ های این مطالعه 
نه  آمادهمحیطی که  ارتقای سلامت روانیفقط در  در  بلکه  تأثیرگذار است. -سازی شناختی،  اجتماعی کودک 

خوانی کودک، نظیر آموزش والدین در حوزه کتاب-ای با محوریت تعاملات زبانی والدهای مداخله بنابراین، برنامه 
توانند در ارتقاء رشد اجتماعی و هیجانی کودکان  وگوهای عاطفی و تقویت ارتباط همدلانه، میتعاملی، گفت 

 .مؤثر باشند

ها در که داده هایی تفسیر شود. نخست آنحال، نتایج این پژوهش باید با در نظر گرفتن محدودیتبااین
توانند در  اند و امکان استنتاج علیت وجود ندارد؛ مطالعات طولی میقالب یک مطالعه مقطعی گردآوری شده

بینش عمیق زمینه  به این  دوم،  دهند.  ارائه  مقیاس تری  از  خانه،  دشواری مشاهده مستقیم محیط  های دلیل 
دهد. همچنین در ارزیابی رشد ها را افزایش میخودگزارشی والدین استفاده شد که احتمال سوگیری در گزارش

توانند دیدگاهی نسبتاً عینی و معتبر از  ها میهای مربیان نیز بهره گرفت؛ زیرا آنتوان از گزارشاجتماعی، می 
در دسترس با حجم    (. محدودیت دیگر، استفاده از نمونه 2014،  34دلر و اشنایدررفتار کودک ارائه دهند )اشمی

های شود در پژوهش رو، پیشنهاد می کند. از اینپذیری نتایج را با چالش مواجه می نسبتاً کم است که تعمیم 
های های تصادفی و با در نظر گرفتن متغیرهایی چون جنسیت و سایر جنبه آتی، مدل مفهومی حاضر در نمونه 

 .عاطفی مورد بررسی قرار گیرد-رشدی از جمله هیجانی
با توانایی های زبانی   های گذشته نیز ارتباط معناداری را میان جنسیت کودکشایان ذکر است که پژوهش 

رشد هیجانی و   (  2022، 36؛ پریستاوسکی و همکاران2023، 35؛ رینالدی و همکاران201۹و همکاران،  س)ویر
در نهایت، پژوهش حاضر ضمن (.  2021،  37)آگولیرا و همکاران  اندکودکان گزارش کرده  توانایی های کلامی

بر ضرورت سیاست اجتماعی،  تعاملات  زبان در  بنیادین  نقش  بر  آموزشتأکید  برای  و  گذاری  های خانوادگی 
 .های پیش از دبستان تأکید داردی کودکان در سال جانبه منظور بهبود رشد همه تقویت محیط زبانی خانه به 
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